EOrum Aragon

FOrum Europeo de Administradores de la Educacion de Aragon
Revista digital de educacién del FEAE-Aragon
Nﬁm\ero 32 Aiio XI feaearagon@gmail.com marzo 2021

W ,// / '

| \l\‘(}\/ ” \\ - \
. MONOGRAFICO: Los centros integrados
' de infantil, primaria y secundaria

r‘ .
‘ Experiencias: CPl Rosales del Canal (Zaragoza) i :’;E \ .
.y CPI Castillo Qadrit de Cadrete \
Entrevista a Rafael Feito | ;
]

Colaboraciones: Maria Pueyo, Coral Elizondo,
Chelo Garcia, Jorge Coloma y Colegio Santa
Ana de Sabifidnigo




FOrum Aragon
num. 32

Revista digital del Forum
Europeo de
Administradores de la
Educacién de Aragén

Zaragoza, marzo de 2021

JUNTA DIRECTIVA DE
FEAE-ARAGON

Presidente: Fernando Andrés Rubia
Vicepresidenta: Alicia Martinez
Secretaria: Nieves Carcelén

Tesorera: Pilar Lopez Pérez

Vocales: Ederlinda Calonge,

Pedro Molina, M2 José Sierras Jimeno,
Juan Salamé, M2 Teresa Fernandez y
José Luis Castan Esteban.

DIRECTOR DE LA REVISTA
Fernando Andrés Rubia
CONSEJO EDITORIAL

Alicia Martinez, Nieves Carcelén, Pedro
José Molina Herranz, Pilar Lopez Pérez,
Ederlinda Calonge, M2 José Sierras,
José Luis Castan, Juan Salamé

y M2 Teresa Fernandez de la Vega.

Forum Aragdn no comparte necesaria-
mente los criterios y opiniones expresa-
dos por los autores de los articulos ni se
compromete a mantener corresponden-
cia sobre los articulos no solicitados.

Si deseas recibir la revista digital, envia
un e-mail a
feaearagon@gmail.com

La revista se encuentra alojada en la pa-
gina

http://feae.eu/ccaa-feae/aragon/ y

en issuu.com/feaearagon

ISSN 2174-1077

Esta obra esta bajo una licencia de Crea:
tive Commons Reconocimiento-NoCo-
mercial-Compartirlgual 3.0 Unported.

QOO

SUMARIO
Editorial

Monografico: Los centros integrados de infantil,
primaria y secundaria

Aulas extendidas en la escuela rural. Juan Antonio
Rodriguez Bueno

Una idea sin proyecto. Nuria Carramifiana Santos
Los centros integrados y las familias. AMPA de CPI Val
dela Atalaya y del CEIP San Roque de Maria de Huerva

(Zaragoza) y FE del CPI La Jota de Zaragoza

Experiencias

El CPI Rosales del Canal de Zaragoza. Innovacidn entre
etapas. Marta Ciprés Garcia y Eloy Barrio Bastida

El CPI Castillo Qadrit, una apuesta educativa
integradora en el ambito rural. M2 Inmaculada Monreal
Aliaga, Alejandra Mora Mora, Noemi Otal Jauregui y
Fernando Melero Ruiz

Entrevista

Rafael Feito, profesor en la UCM de Sociologia de la
Educacion: “Si aprovechamos lo que hemos aprendido
de esta experiencia, lo que se haya perdido se puede
recuperar”

Fernando Andrés Rubia

Articulos y Colaboraciones

Escuela rural y transformacion social. Maria Pueyo Sanz
Educacion inclusiva y justicia social. Coral Elizondo
Carmona

Maestros y costura. Una experiencia en educacion
infantil. Chelo Garcia Piquer

El patio del Oddén, un mar de ilusidn. Transformacion del
patio de recreo del CEIP Oddon de Buen en un espacio
natural, creativo, de juego y aprendizaje. Jorge Coloma
Justes

Del Rey Ledn al Mago de Oz, dando una vuelta al mundo
porque las aulas no siempre tienen cuatro paredes. Pilar
Elboj, Helena Aguilar y Carlos Santolaria

A media voz: Pedro Molina

Lecturas
Mirar, leer y escuchar: la escuela del covid-19

11

16

18

21

26

31

35

40

48
51

53
61

‘ Forum Aragdén, num. 32, marzo de 2021

N


http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/

120 dp OzJEW ‘TE "WNU ‘UgSely wniog |




10T 9P 0zJew ‘g€ "wnu ‘uoSely wnJo4

<




Monografico: Los centros integrados de infantil,

primaria y secundaria

Aulas extendidas en la escuela rural

Dada la peculiar situacion geografica y demografica
de nuestra comunidad auténoma que condiciona el
modelo educativo de la escuelarural, es necesario re-
flexionar sobre las necesidades actuales y aquellas
otras que se pudiesen plantear de cara al futuro. Ya
el Estatuto de Autonomia de Aragdn establece que
corresponde a los poderes publicos aragoneses pro-
mover las condiciones adecuadas para que la libertad
y la igualdad del individuo y de los grupos en que se
integra sean reales y efectivas, de ahi que se definan
planes, programas y proyectos para atender a la
equidad en educacion y las necesidades educativas
derivadas de las desigualdades personales, sociales,
culturales o territoriales.

A este respecto, por ejemplo, se han extendido
las aulas de 2 afos al mundo rural primando aquellos
lugares donde la oferta educativa sea escasa y aque-
Ilas poblaciones en las que se esté produciendo un
aumento de poblacion. O en el caso de los Centros
Publicos Integrados en Aragdn, tras el analisis de la
escolarizacidn en ciertas zonas y las previsiones futu-
ras, se estan impartiendo ensefianzas en el mismo
centro de varios niveles educativos (Educacion Infan-
til, Primaria y Secundaria), incluso en el ambito rural,
como el CPI de Benabarre, el CPI ‘Ramédn y Cajal’ de
Ayerbe o el “pilotaje” durante este curso del CRA ‘La
Huecha’ - CPI Magallén (Ambel-Magallon-Malejan).

No obstante, parece que la DGA ha apostado
fuerte por este nuevo modelo de centros publicos in-
tegrados para aprovechar mejor los espacios, lo que
supone un ahorro econémico para la Administracion
y también satisface alas familias, pues se sigue el mo-
delo de la privada al tener una continuidad del alum-
nado en el mismo centro durante las distintas etapas
educativas, un aspecto muy valorado por las familias.

Juan Antonio Rodriguez Bueno
CEIP Ramoén y Cajal de Alpartir (Zaragoza)

Ahora bien, de estos centros, solo el 33% estan en
pueblos, pudiéndose considerar rural (hasta 2.000
habitantes) el 11%, por lo que una vez mas no se
atienden las necesidades de la escuela rural deriva-
das de las desigualdades territoriales, a sabiendas de
que la escuela rural supone un recurso ultimo para
mantener la vertebracidn territorial y la cohesidn de
la Comunidad de Aragén.

El entorno rural esta viviendo un envejecimiento
prolongado con caida de natalidad y la existencia de
la escuela supone la Unica manera de mantener una
poblacién en un sector rural en desaparicidn. En la
mayoria de los municipios los indicadores referentes
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al indice de baja maternidad, envejeci-
miento y dependencia son muy altos y sélo
los flujos migratorios han permitido man-
tener algunas escuelas, siendo la existen-
cia de los centros educativos uno de los ba-
remos mas tenidos en cuenta de la calidad
de vida entre la poblacién joven de esas
zonas, asi como la poblacién que se plan-
tea la migracion a los entornos rurales.

De esta forma, dado que la tendencia
de la evolucidn del alumnado es negativa,
aligual que la anticipacién de la escolariza-
cion a los 2 afos, se podria plantear una
escuela extendida hasta 22 de la ESO en zo-
nas rurales con poca poblacién, tal como
se mantuvo en algunas escuelas cuando se
implantd la LOGSE, con la diferencia de
qgue ahora las evidencias visibilizan la calidad de Ia
educacion en la escuela rural (asi lo sefiala el Informe
PISA 2015, el cual expone que los estudiantes de es-
tas escuelas obtienen mejores resultados en compa-
racion con aquellos que atienden a centros urbanos
teniendo en cuenta su nivel econémico y cultural),
pues fue un elemento que se tomd como argumento
para enviar al alumnado a los institutos y supuso el
cierre de muchas escuelas en el Pirineo, por ejemplo,
como Jasa, Aragliés, Berdun, Seira o Villanova; ade-
mas de quitar derechos educativos al medio rural. No
olvidemos que en la época de las escuelas hogar y las
concentraciones escolares, la Administracion con-
vencio a muchas familias que mejor estar en grandes
"institutos" con licenciados y modernas instalaciones
gue no en el pueblo con su maestra, por lo que legisld
en esadirecciény "recortd" las escuelas rurales. Ade-
mas, desde un punto de vista pedagdgico, se devol-
veria el oficio de maestro rural a lo que era y haria
mas patente la necesidad de una legislacion y una
formacidn especifica para el medio rural. En otras co-
munidades auténomas existen todavia maestros en
la ESO en centros de accion educativa singular o, en
el caso de Aragon, en centros de dificil desempefio.

En cualquier caso, se trataria de considerar la
flexibilidad curricular que permitiera distintos mode-
los de integracién aprovechando la presencia de la
escuela rural en la LOMLOE (Ley Organica de Modifi-
cacion de Ley Organica de Educacién), no solo los
CPls, como consecuencia de la nueva realidad educa-
tiva ligada a la despoblacion de algunas localidades
de Aragdn. Al hablar del medio rural no se pueden
trasladar, sin mas, unos modelos pensados para el
medio urbano. Necesitamos modelos organizativos

propios y adaptados, eso si, consensuados con la co-

munidad educativa en la que se enmarca el centro,
por lo que, sino se recogieran las escuelas extendidas
entre las categorias de centros escolares, que tam-
poco lo prohibiera.

En la nueva ley de educacidn la escuela rural se
plantea como un elemento de primer nivel y pilar
fundamental en la lucha contra la despoblacién, ga-
rantizando un puesto escolar en su propio municipio,
por lo que se podria contemplar dicha ampliacién de
la escolarizacién como un medio para el alcance del
Objetivo 4 (Educacion de Calidad) de la Agenda 2030.

Esta propuesta, al igual que los institutos-es-
cuela, se caracterizaria por ser un proyecto educativo
Unico y coherente que aproveche las oportunidades
de la escuela rural en términos de continuidad y con-
vivencia con una oferta educativa de 3 (o0 2) hasta 14
afos que permita el mantenimiento poblacional, ale-
jandose de modelos escolares urbanos que no con-
templan las peculiaridades y problemas de la pobla-
cién rural.

En cualquier caso, la evaluacion rigurosa de ex-
periencias como la del CRA-CPI, apoyada en plantea-
mientos de calidad y equidad, asi como en su consi-
deracion territorial, sera lo que, conforme a lo esta-
blecido en el articulo sexto del Estatuto de Autono-
mia de Aragdn, impulse las medidas necesarias para
la implantacién o no de una escuela extendida en el
ambito rural para corregir los desequilibrios provoca-
dos por la falta de sensibilizacion del sistema educa-
tivo en las zonas rurales, tal como apuntaba en su dia
el informe extraordinario del Justicia de Aragdn so-
bre la implantacion de la LOGSE en la Comunidad Au-
ténoma de Aragon.
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Una idea sin proyecto

Nuria Carramifiana Santos

Jefa de Estudios de Secundaria del CPI El Espartidero de Zaragoza

Este texto ha sido compartido en el seminario
de centros integrados y ha contado con la

revision y aportaciones de compafieros y
compafieras de otros equipos directivos.

Como muchas de las cosas que surgen en el ambito
de la educacidn, este proyecto se comenzé por el te-
jado. Como muchas de las cosas que surgen en el dm-
bito de la educacién, “alguien” tiene una idea y son
las personas a las que se les encarga ponerlo en fun-
cionamiento, quienes, a base de esfuerzo y buena vo-
luntad, junto a horas ingentes de trabajo, los que ha-
cen que esta idea funcione, sin ningun tipo de guia,
pero con mucha profesionalidad y coherencia. Como
muchas cosas en este sector profesional, la idea
puede venir impuesta, sin razones, sin pedir opinio-
nes, sin ofrecerte formacidn y acompafiamiento en la
resolucién de dudas y problemas, simplemente por-
qgue si y encima exigiendo lo mejor de ti, indepen-
dientemente de que estés de acuerdo o no. De esta
magna capacidad de adaptacion de los equipos direc-
tivos, pocas personas son conscientes o conocedo-
ras, pero lo que si es cierto es que no es valorada.
Después de cuatro cursos escolares de anda-
dura, por fin podemos decir que los docentes que lle-
gan a un Centro Publico Integrado (CPI), llegan sa-
biendo que entre sus cuatro paredes, conviven tres
niveles educativos diferentes, infantil, primaria y se-
cundaria, con sus edades y necesidades diferentes y

,' »

con tres formas de entender la educacidn, ajustadas
a las necesidades del grado de desarrollo del alum-
nado y por lo tanto, no coincidentes, aunque con el
objetivo comun de sacar lo mejor de cada uno de
ellos y ellas.

Como en todos los nuevos proyectos, el co-
mienzo no ha sido nada sencillo. Ademds de no con-
tar con un Reglamento de Organizacién de Centro
(ROC) que nos guiara y unas IIOF pertinentes, el dia a
dia ha generado multitud de situaciones y problemas
de funcionamiento a los que se han ido dando res-
puestas y soluciones diferentes, en funcién de la per-
sona que interpretara lo poco que habia escrito al
respecto de lo que se esperaba de un CPI.

Tenemos que aclarar que existen dos tipos de
CPls, los de nueva creacidn, es decir, los que han na-
cido con esa denominacién y siguen creciendo pro-
gresivamente en niveles educativos, y los CPls de
transformacion, es decir, aquellos que, siendo Cole-
gios de Educacion Infantil y Primaria, dan el paso de
acoger también a Secundaria. Es aqui donde surge el
primer punto de inflexion, es decir, aquellos centros
gue nacen sabiendo que van a ir creciendo progresi-
vamente, en contraposicion a aquellos en los que, sa-
biendo que han nacido como centros que acogen a
las etapas de infantil y primaria y llevan con esa me-
todologia arraigada durante muchos cursos escolares
y, de repente, llega otro cuerpo docente, muy dife-
rente en funcionamiento, como se ha visto desde el
minuto cero. Este hecho, no nos engafiemos, no ha
sido nada sencillo, al menos, en el primer afio de
arranque de los CPls. Aun ahora, que ya llevamos, en
algun caso cuatro y en la mayoria, tres cursos escola-
res, sigue habiendo diferencias en cuanto a las for-
mas de actuar, de organizarse y de mentalidad a la
hora de abordar los diferentes temas que involucra
el ambito educativo.

No podemos olvidarnos también, del hecho de
que los CPIs tienen como obligatorio implantar el sis-
tema BRIT de bilingliismo, desde 12 de infantil,
cuando hay centros que no tenian recogido en su dia
a dia este método de ensefianza. Aunque este
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condicionante ha creado mas trabajo a los equipos
directivos y docentes que ya estaban definitivos en el
centro, la aceptacidn entre las familias ha sido muy
positiva.

Algunas desventajas...

Partiendo del hecho de que deben existir diferencias
en cuanto a la forma de entender el proceso educa-
tivo en cada una de las etapas, ya que el nivel de
desarrollo evolutivo del alumnado es el que debe
marcar el ritmo de aprendizaje y la metodologia a
emplear, para poder sacar el mayor rendimiento en
cada uno de ellos y de ellas, la forma en la que se ha
juzgado la manera de gestionar secundaria se ha vi-
vido, por parte de este cuerpo, de forma injusta y so-
litaria. Bien es cierto, que conforme ha ido aumen-
tando el nivel de alumnado, de profesorado y de
aceptacidn/entendimiento por parte del resto de los
cuerpos, este sentimiento ha ido disminuyendo.

Tenemos la sensacién de que esta contraposi-
cion de ideas y diversidad de sentimientos encontra-
dos también ha sido promovida por las herencias
educativas vividas desde siempre. Una serie de pen-
samientos o mas bien perjuicios que circulan de
forma extendida fuera del ambito educativo, junto al
que tenemos cuatro meses de vacaciones, y que son
un claro reflejo de lo poco valorada que esta la fun-
cion docente dentro de nuestra sociedad, convirtién-
donos en meros “nifieros y nifieras”. Asi pues, éno es
cierto que infantil es donde se dedican a jugary a pin-
tar? ¢Y primaria? Suele ser la etapa donde los van pa-
sando de cursos sin demasiado esfuerzo, sin sancio-
nar, disculpando cualquier tipo de comportamiento,
total... ya llegaran a secundaria y se encargaran ellos.
Y en cuanto llegan a secundaria, si, alli es donde no
se hace seguimiento del alumnado, los docentes casi
no dan clase y estan todo el dia en cafeteria y ademas
no se preparan las clases, ni tienen control sobre
ellas. Si, es muy facil juzgar y poner etiquetas. Pero
cuando estas etiquetas estan muy afianzadas en el
centroy de repente llega un nivel educativo nuevo al
reducto de paz, con su manera propia de funcionar,
de organizarse, de entender la educacién, ahi es
donde empiezan a verse intrusos y no compafieros, y
las diferencias, se agrandan.

No podemos obviar que los docentes de secun-
daria que llegan a un CPI han trabajado mayoritaria-
mente en Institutos de Educacién Secundaria (IES). El
dia a dia en un IES, es completamente diferente a lo
gue sucede en un CPIl. Para empezar, no ves a “pedu-

gos/as” de 3 afios por los pasillos. También el am-
biente que se respira es diferente, la decoracién de
los pasillos, las filas, el tipo de actividades extraesco-
lares que se realizan. La primera vez que alguien de
secundaria dice que va a hacer una salida con alum
nado de 12 ESO y que los van a “dejar” solos 30 mi-
nutos, bajo unas medidas estrictas de seguridad que
deben cumplir, el profesorado de primaria lo ve
como una falta total de responsabilidad y un riesgo
innecesario en la vida del centro, cuando uno de los
objetivos que se busca en secundaria es la autonomia
y responsabilidad del alumnado. Es decir, ensefiar a
nuestros chicos y chicas a ser futuros adultos resolu-
tivos, responsables y empaticos.

Este hecho que resefiamos se nota mucho a la
hora de trabajar con el alumnado de secundaria de
un CPI. El sentimiento generalizado es que se trata de
un alumnado que estd cursando séptimo de primaria.
Los y las docentes al cargo de este primer curso de
secundaria resaltan que tienen que estar mas pen-
dientes de la progresiéon y evolucién educativa, sefia-
lan, por ejemplo, que el desarrollo de los trabajos y
cuadernos es mas infantil y desorganizado, etc. El
trato con las familias también es diferente, en com-
paracion a lo que se suele sentir en un IES. Pero no
olvidemos que también es uno de los objetivos pre-
tendidos por ellas, evitar que unos nifos y nifias de
doce afios, tengan que trasladarse a un centro en el
que la vida y modo de funcionar diario, es mas dis-
tante y “adulto”, o ese es el sentir generalizado. Sin
embargo, también hay familias que no les gusta este
hecho, ya que se estdn dando cuenta de que las rela-
ciones viciadas que llevan viviendo desde primero de
infantil, contindan o se agravan en una edad compli-
cada, como la adolescencia, sin la posibilidad de rela-
cionarse con personas nuevas, como sucederia al lle-
gar a un instituto. Ademas de que maduran de forma
diferente, hecho que tampoco gusta a otras familias.
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De la misma manera, tampoco ha sido sencillo
para el cuerpo de primaria y de infantil empezar a
convivir con otra etapa educativa. La manera de tra-
bajar de los docentes de secundaria es muy diferente
y se nota mas cuando lo ves desde la perspectiva de
CPI. En secundaria se ha perdido ese color que pre-
domina en las otras etapas. Es un cuerpo mas directo,
mads constrictor, puede verse como mas frio. Si a esto
le afladimos la falta de prevision por parte de las au-
toridades en cuanto a falta de espacios, de material,
de personal, de medios, todo esto sin hablar en pan-
demia (que en estas circunstancias estamos todos
mal), pues ciertamente, puede aflorar tanto lo bueno
como lo malo, hecho que no favorece las diferencias
ya existentes en cuanto a funcionamiento dentro del
mismo cuerpo laboral. Otro tema a tener en cuenta
son los cambios que experimentan a nivel madura-
tivo y comportamental el alumnado durante la ado-
lescencia. Observar ese cambio de las etapas iniciales
en aquellos que los has visto crecer desde bien pe-
quefios y pequefias, es como minimo sorprendente,
por no decir perturbadora y en ocasiones desagrada-
ble. No solo se notan los cambios en cuanto a que se
hacen mas grandes, sino que su forma de expresarse,
obedecer y relacionarse, no guarda ningun parecido
con lo que eran en infantil y primaria. Secundaria
sabe su dia a dia, pero si que llama la atencién a los y
las docentes que los han conocido en etapas anterio-
res.

Pero también hay ventajas...

Sin embargo, después de estos tres o cuatro cursos
escolares, podemos decir que, ademds de que em-
pieza a verse un cambio de paisaje en las pistas de los
centros, también se estd comprobando que hay un
cambio en el funcionamiento y entendimiento entre
etapas. No decimos que sean centros en los que ya
se trabaje a 100%, porque no jugamos en la misma
liga que el resto de los centros, tanto CEIPs como
IESs, en cuanto a que los equipos directivos han te-
nido que, desde abrir y cerrar el centro, hasta hacer
labores de secretaria, mas las propias del cargo, mas
lainterpretacion “libre” de la escasa normay sin guia,
para poner esto en funcionamiento, desde el sentido
comuny lalégica, mas funciones de conserjeria, todo
esto sin espacios (no solo aulas, sino también taller
de tecnologia, laboratorio, musica, gimnasio con es-
pacio para abarcar a un alumnado de mayor enver-
gadura y altura, sala de profesores) lo que provoca
que todo el mundo tenga que arrimar el hombro
viendo las carencias del de al lado.

Quizds sea por este motivo o porque el roce
hace el carifio, pero estamos satisfechos de decir que
todos los cuerpos educativos integrantes de un Cen-
tro Publico Integrado, aunque siguen surgiendo
desavenencias, como en todas las casas, estan ha-
ciendo que esta IDEA sin PROYECTO, esté cogiendo
fuerzasy se esta afianzando en el territorio Aragonés.

Una de las ventajas con las que contamos es que
podemos trabajar de forma internivelar, y podemos
seguir disfrutando de lo mejor de cada época. Es real-
mente gratificante cuando surge una idea de centro,
o festividad/dia sefialado, o un proyecto en una asig-
natura y se puede extrapolar a otro nivel o se le
puede dar forma, desde cada etapa para sacar un
proyecto muy completo y elaborado, cuidando cada
detalle relevante a los ojos de las diferentes edades.
O cuando los mas mayores, que estan perdiendo la
ingenuidad y lainocenciay esas edades se les quedan
lejanas, pueden trabajar con infantil y les ensefian los
numeros, o les hacen un pintacaras en Halloween,
mientras el resto de los adolescentes preparan un tu-
nel del terror para sus compafieros mas pequenos,
mientras les acompafian en el mal trago, o bien sur-
gen obras de teatro con espectadores de todas las
edades, secundaria vuelve a recuperar los pasillos
para exponer sus elaborados trabajos que sirven de
exposicién improvisada para los mas pequefios, sin
haberlo pretendido, o bien primaria quiere hacer una
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fashionweek y de repente tienen acompanamiento
musical y presentadores de parte de sus hermanos
mayores, o bien quitamos la “carga” a las familias de
ensefar a ir en bici a los de 4 afios, porque son los de
12 ESO los que se encargan de hacerlo. Es decir, todas
las etapas se nutren unas de otras, tanto a nivel per-
sonal, como profesional. Un programa de radio que
comienza como una idea en secundaria, puede llegar
a involucrar al claustro entero del centro, favore-
ciendo nuevas relaciones, nuevos proyectos, amplia-
cion de experiencias y conocimientos, en definitiva,
enriqueciendo la vida propia del centro, hecho que
revierte de forma muy positiva, tanto en el alumnado
y el profesorado, como en el ambiente de trabajo.
Todo esto y miles de cosas mas, que son por lo que
verdaderamente merece la pena poder empezar a
implantar esta IDEA.

Visto desde el punto de vista de convivencia,
también tenemos que remarcar que la posibilidad de
hacer que la conducta inapropiada de un alumno/a
de secundaria se vea reconducida a través de la cola-
boracion con el alumnado de etapas inferiores, es al-
tamente productiva. Hemos comprobado que este
tipo de alumnado responde de una manera grata-
mente positiva a este tipo de reconduccidén compor-
tamental. Y de manera inversa, para el alumnado de
infantil y primaria el recibir ayuda o acompafa-
miento por parte de una persona que estd a mitad de
camino entre ellos y ellas y el/la docente que tienen
de referencia, es mas beneficioso, tanto a nivel indi-
vidual, como en el ambiente del grupo clase.

Otro aspecto nada deleznable a tener en cuenta,
sobre todo en el medio rural, es que mucho alum-
nado ya no tiene que estar pendiente de tener que
trasladarse a localidades mds o menos cercanas para
poder continuar con su formacién académica. Por lo
gue sus familias estdn mas tranquilas por eliminar del
dia adiael riesgo de la carretera, riesgo que aumenta
con condiciones climatolégicas adversas, por no ha-
blar también, de los madrugones para poder cumplir
con los horarios de los centros.

Nuestras ilusiones...

Todas las personas que trabajamos en un CPI tene-
mos claro lo que no funciona y lo que si empieza a
funcionar. Por ello, seguimos apostando por estos
centros. Sin embargo, estamos convencidos de que
nuestros superiores siguen sin acompafiarnos en
este proceso. QUEREMOS hacer que esto funcione,
pero para ello nos gustaria contar con un ROC que

nos guiara, unas IIOF que nos recogieran el reconoci-
miento de la labor que se hace en un CPI, poder con-
tar con los espacios necesarios para que nuestro
alumnado juegue en la misma liga que el resto de
alumnado, tener el personal no docente necesario,
para que no sea el equipo directivo el que tenga que
asumir, de manera muy injusta, todas las funciones
necesarias para que el centro siga adelante dia a dia,
por supuesto, no recogidas en sus labores, tener un
mayor porcentaje de horas en el departamento de
orientacidn, ya que se trabaja con tres etapas educa-
tivas diferentes, con su diversidad de necesidades y
exigencias de funcionamiento distintas, contar con
un plan de formacién abierto de forma igualatoria a
las tres etapas, porque estamos convencidos de po-
der adaptar todos los contenidos a las edades de
nuestro alumnado, no tiene por qué haber conceptos
especificos para infantil, primaria o secundaria, etc.
En resumen, que entiendan que cuando los equipos
directivos justifican necesidades, no es porque que-
ramos vivir en el paraiso, sino porque llevamos cua-
tro cursos escolares viviendo de primera mano lo que
no funciona de verdad, cosa que no pueden decir
ellos, ya que no nos han acompafado en este pro-
ceso desde que comenzamos el primer dia.

Como hemos estado diciendo, esta IDEA tiene
que tener una base sélida para que permanezca y no
se disuelva. Y no puede ser que solo recaiga sobre los
hombros del equipo directivo y claustro el hacerla
realidad. Tendran que cuidar los altos cargos de estas
personas y ayudar en el desarrollo, como, de mo-
mento, no se estd notando. Porque el cansancio ex-
tremo y falta de reconocimiento, guia y compensa-
cion, ademas de llamarse explotacion laboral, tam-
bién consigue que las personas se vayan descolgando
de este proyecto, que, si se trabaja bien, puede llegar
a ser muy gratificante y satisfactorio, tanto en el dia
a dia del funcionamiento del centro, como a nivel de
evolucién y desarrollo personal de cada docente,
porque las posibilidades que se abren... son infinitas.
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Los Centros Integrados y las familias

A continuacion, hemos querido recoger la opinion de
las familias, incluimos las de los representantes de las
AMPA y otras a titulo personal.

Centro Publico Integrado Val de la Atalaya de Maria
de Huerva (Zaragoza)

Desde que los padres empezamos la reivindicacidon
de un centro en nuestra localidad, donde los chicos y
chicas del pueblo pudieran estudiar la ESO y no tener
que desplazarse a Zaragoza ha sido un largo camino
gue todavia no hemos visto finalizado, a falta de las
infraestructuras necesarias para verlo culminado vy
con las esperanzas puestas en que terminen los pla-
zos de la licitacion y comiencen las obras del nuevo
edificio que acogerd a los numerosos alumnos que
afo tras afo se incorporan.

Aln es pronto para valorar los beneficios de los
Centros Publicos Integrados respecto al modelo tra-
dicional de Colegio Publico de Infantil y Primaria e
Instituto de Ensefianza Secundaria, dado el poco
tiempo que llevan implantandose.

Para nosotros al tratarse de un pueblo, la pri-
mera y mds importante ventaja, es el hecho de que
ya no tienen que desplazarse a la ciudad todos los
dias, con lo que eso conlleva de tranquilidad para los
padres y los problemas y conflictos que esto ocasio-
naba dada la gran cantidad de alumnos que se des-
plazaban diariamente.

Nuestra localidad tiene una gran poblacién in-
fanto-juvenil al ser un pueblo con numerosas familias
jovenes, de 5.970 habitantes censados con una me-
dia de edad de 35 afios, casi
1.800 son menores entre 0 y
18 afos, y era urgente y nece-
saria, una infraestructura que
garantizase el derecho a estu-
diar en la zona.

Otra de las caracteristi-
cas peculiares en nuestro
caso, es que en este nuevo
modelo de Centro Publico In-
tegrado, acoge a los alumnos
de los dos colegios de infantil
y primaria del pueblo, el CPI
Val de la Atalaya y el CEIP San
Roque, con lo que se afade

algln elemento diferente de otros Centros Integra-
dos y que hace que sea un poco mas complejo uno
de los beneficios mas importantes de este modelo,
gue es el de la coordinacion entre las distintas etapas
de infantil, primaria y secundaria, para seguir la evo-
lucidn de un alumno en toda su etapa escolary que a
nuestro juicio deberia reforzarse entre los colegios
que confluyan en un mismo Centro Integrado, como
es nuestro caso.

Asi mismo, el hecho de tener una Orientadora a
tiempo completo, nos parece una gran ventaja frente
a otros Centros.

No podemos obviar, las dificultades a las que ha
tenido que hacer frente toda la comunidad educativa
con la Direccion del Centro a la cabeza, al tener que
adaptarse en un tiempo récord a los cambios y nue-
vas situaciones que van surgiendo en un nuevo mo-
delo de Centro con unos 650 alumnos, sin regla-
mento especifico de Centro Integrado en el que apo-
yarse, que tiene varios edificios diferentes para las
distintas etapas y que actualmente, tiene a todos los
alumnos de la ESO, alojados en prefabricadas.

Casi todos los comienzos de algo nuevo son difi-
ciles y el tiempo, la experiencia y que se escuche a
todos aquellos que trabajan el dia a dia, hardn sin
duda, que el modelo vaya mejorando y que estos be-
neficios para los que se proyectan den sus frutos y
demuestren todo su potencial.

Mayka Rincén Quilez
AMPA Val de la Atalaya de Maria de Huerva
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AMPA del CEIP San Roque de Maria de Huerva

El Centro Integrado es algo relativamente nuevo en
nuestra Comunidad ya que la primera vez que se im-
plementd en Aragon fue en el curso 2017-2018 y de-
bido, principalmente, al problema que se presenta en
algunas zonas para la obtencion de plazas, cada dia
son mas centros y familias los que lo solicitan.

Para nosotros conseguir el centro integrado, es
un gran logro, ya que su construccion permite conti-
nuar la educacién en nuestro municipio y para que
esto se produjera ha habido por parte de los padres
una prolongada y complicada lucha para conseguir
gue nuestros hijos no tengan que dejar el lugar
donde residen para desplazarse.

Todo comenzé con una serie de problemas que
surgieron en el transporte escolar que evidenciaban
la posibilidad de algun incidente, y ha terminado con
un proyecto convertido en realidad, que, si bien adn
no se han iniciado las obras, al menos se ha iniciado
el mecanismo.

No negamos que esta transformacidon esta
siendo complicada, ya que en todos los colegios en
los que se esta implementando tienen que comenzar
el cambio dando clases en barracones, situacién que
deseamos que sea lo menos duradera posible.

Por otro lado, es una buena solucién para los
problemas de escolarizacidn, ya que el Unico instituto
cercano, de reciente construccion, es el que hay en el
vecino municipio de Cuarte de Huerva, pero cuya ca-
pacidad sera ocupada, casi en su totalidad, por los j6-
venes de la citada localidad.

Dejando a los jovenes tanto de Maria de Huerva
como el resto de municipios de la Ribera, en desven-
taja ya que tendrian que viajar hacia la capital para
poder recibir la educacién que por derecho les co-
rresponde.

Otra ventaja que supone contar con este sis-
tema, es la transicién progresiva del alumnado de la
edad infantil a la juvenil, ya que actualmente el tér-
mino del colegio coincide con una edad, en la que
muchos padres considerabamos que no es la sufi-
ciente como para que esos jévenes se mezclen con
los mayores, teniendo en cuenta que con las repeti-
ciones hacen que se vea incrementada la edad.

Sin duda pensamos que los mas jovenes pueden
aprender, y mucho, de los mas mayores, pero valora-
mos que es mejor hacerlo de una forma escalonada,
ya que cada nifio adquiere la madurez con diferente
edad. El camino hacia la adolescencia es una etapa
muy complicada, llena de conflictos internos y un
cambio brusco puede influir negativamente en su

desarrollo emocional, por lo que al hacer un cambio
progresivo su periodo de adaptacion favorece a su
estabilidad.

Con este proyecto se presenta una gran oportu-
nidad para que se unan los nifios del municipio ya
gue en nuestra localidad hay dos colegios y gracias al
centro integrado pueden volver a compartir su
tiempo juntos.

Susana Herrero Marzo

Para nosotros, como padres de un alumno con nece-
sidades educativas, ha sido muy positivo que convir-
tiesen en Centro Integrado nuestro colegio.

Creemos que un Centro Integrado, tiene muchas
ventajas respecto a un colegio ordinario, porque en-
tran a cursar educacion infantil y salen con la ense-
flanza secundaria obligatoria ya terminada.

Esto crea un ambiente Unico entre comunidad
educativa y familia, ya que se hace un vinculo, que
creo que ayuda positivamente en la evolucion del
nifio.

Nos transmite mucha tranquilidad, saber que
conocen al alumno, asi como sus necesidades, que,
en los casos de necesidades educativas, sean del tipo
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que sean, la direccidn del centro y los profesores han
vivido su esfuerzo y evolucién, favoreciendo asi su
educacién académica.

Esimportante resaltar, que un Centro Integrado,
evita que nifios de 12 afios, compartan espacios con
chicos de 18 o 20 anos. Creo que hay tiempo para
todo, y el que salgan de su nucleo educativo con 16
anos, es positivo para su madurez, porque han vivido
su adolescencia entre iguales.

En nuestro caso, al vivir en Maria de Huerva,
apoyamos este proyecto desde el primer momento,
ya que podiamos evitar que nuestro hijo con 12 afios,
tuviera que coger un autobus y bajar todos los dias a
Zaragoza, con todos los riesgos que esto conlleva.

Asociacién de Familias de Escolares del
C.P.l. La Jota

Hola, lo primero es presentarnos. Somos la Aso-
ciacidon de Familias de Escolares del Centro Publico
Integrado La Jota, AFE LA JOTA, en el barrio de La Jota
de Zaragoza.

Nos han pedido que hablemos de lo que ha su-
puesto para las familias de nuestro centro la trans-
formacidn en centro integrado y para ser honestas,
hay que diferenciar entre lo que supone un centro in-
tegrado en general y lo que le ha supuesto a nuestro
centro pasar a ser integrado, en particular.

En general, en una escala del 1 al 10... un 12,
aunque entendemos que no recogemos el 100% de
las opiniones de las familias.

Un centro integrado significa que nuestro alum-
nado permanece en el mismo centro educativo
desde 1 de infantil, cuando entra con 3 afios, hasta 4
de secundaria con 16 afos, como poco. Durante la
etapa de infantil y primaria el alumnado se va for-
mando demasiado arropado, practicamente hasta
que llegan al final de primaria, con tutores que im-
parten varias asignaturas en el mismo curso y que
muchas veces repiten en otros afios en alguna asig-
natura. El acompafiamiento familiar es continuo y la
vigilancia, a veces, excesiva. Conocemos a sus gran-
des amigos, a sus pequefios amigos y a los que no son
sus amigos. Cambian de ciclo, mezclan clases y segui-
mos conociendo a sus nuevos grandes y pequenos
amigos y a los que siguen sin serlo o dejan de serlo,
pero siguen siendo los mismos. Entonces crecen, pa-
san a secundariay dan un giro de 902. Ya no les acom-
pafiamos, pasan a tener un profesor por asignatura,
la metodologia es completamente distinta y la forma
de impartir clase nada tiene que ver con los afios de

primaria. Por gran suerte, ahi siguen, todos juntos.
Son un grupo de chicos y chicas que se conocen
desde los tres anos, que casi todos han compartido
aula, que se conocen bieny lo mdsimportante, la ma-
yoria de las familias también nos conocemos. Esto es
lo primordial para nuestra manera de verlo. El saber
gue, aunque nuestros hijos e hijas se aparten de
nuestras "garras" y ya no nos enteremos de nada de
lo que ocurre en clase, entre nosotros podemos po-
nernos al dia, informarnos y ayudarnos. Y ellos se co-
nocen, saben "de qué pie cojea cada uno..." como se
suele decir. Lo que no implica que sigamos estando
vigilantes.

Ahora en particular. Hace afios las asociaciones
de padres y madres de los colegios del barrio y la Aso-
ciaciéon de Vecinos de La Jota nos unimos en una
misma lucha comun, la saturacién del I.E.S. Pilar Lo-
rengar, el instituto de referencia y Unico en nuestro
barrio. Somos un barrio que tiene tres colegios publi-
cos y uno concertado y la mayoria eran de tres vias.
El IES Pilar Lorengar tiene cinco colegios adscritos, es
decir, en primero de secundaria recibia solicitudes de
cinco colegios publicos y ofertaba entre cinco y seis
aulas que eran insuficientes para la cantidad de
alumnado que solicitaba plaza en primero de secun-
dariay por ello

le tocaba baremar. Baremar significa que te
asignan puntos segln los hermanos escolarizados o
si eres familia numerosa, segun la distancia del domi-
cilio al instituto... Las familias con hijos Unicos son los
gue menos puntuacién tienen. De esa lista se em-
pieza a contar de mas a menos puntuacién y con los
que se quedan fuera se realiza el sorteo. Sabemos de
casos que viviendo enfrente del instituto les tocd sa-
lir del barrio para estudiar secundaria.

Poco a poco se nos unieron mas asociaciones de
padres y madres de colegios y asociaciones vecinales
cercanas ya que nuestra lucha abarcaba mas alla de
nuestro barrio.

Después de mucha guerra, de reuniones con la
Federacién de Padres (FAPAR), con el Servicio Provin-
cial de Educacidn, notas de prensa, concentracio-
nes... llegd la noticia en 2016, nos convertian en el
primer Centro Integrado de la ciudad de Zaragoza. La
noticia fue estupenda, pero écabe tanto alumnado
en el colegio? ¢sera suficiente para que el IES Pilar
Lorengar tenga un respiro? Nuestras cuentas decian
gue no, pero las cuentas de Servicio Provincial decian
que si. Siempre decian que si.

Nos aseguraron que no perderiamos nada de lo
gue teniamos hasta el momento. Que tendriamos los
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mismos equipamientos que cualquier otro IES. Que
ningun alumno de infantil o primaria se veria perju-
dicado por la apertura de la educacién secundaria.
Que teniamos aulas suficientes para albergar a todo
el alumnado, profesores y todo lo que necesitaramos
y que serian todos los alumnos iguales, asi que co-
menzamos luchando porque el alumnado de secun-
daria pudiera ser usuario del comedor. Nos costd,
pero los conseguimos. Son pocos usuarios los que
usan el comedor, pero tienen el mismo derecho que
cualquier estudiante del centro.

Las familias no lo veian muy claro. Habia preo-
cupacion por la educacidn que se iba a impartir y no
lo entendiamos, la verdad, iba a ser lo mismo que en
cualquier otro instituto, nada mas que en el mismo
centroy con los mismos compafieros. Aun asi, dentro
de nuestra euforia, seguiamos echando cuentas y no
nos salian. Pero a educacion si.

Empezamos probando con aulas del IES Pilar Lo-
rengar, que ante la saturacion que tenian decidieron
gue en nuestro centro estaria 12 de la ESO, con el
profesorado del Pilar Lorengar durante un afo. Los
profesores iban y venian. El instituto se encuentra a
cinco minutos, no mas. Nos mandaron hasta un con-
serje solo para esas aulas...

Al aio siguiente, esas aulas volvieron al Pilar Lo-
rengar y comenzamos el curso escolar 2017/2018 de
12 de ESO con nuestro alumnado. Se ofrecid la op-
cion de ir a estudiar al instituto y creo recordar que
uno o dos alumnos decidieron aceptarlo y dejaron el
centro. Entonces, en nuestro centro comenzé a au-
mentar el alumnado. Las tres aulas de sexto de pri-
maria seguirian cuatro afos mas con secundaria
mientras en primero de infantil seguian entrando au-
las nuevas. Lo que mas preocupaba era que en esos
cuatro afios no se vaciaban aulas, al revés, cada afio
se seguiria recibiendo alumnado en infantil. Asi que
lo primero que hicieron fue reducir las aulas de pri-
mero de infantil, pasamos de ofertar tres vias a ofer-
tar dos. Aun asi, nosotras seguimos echando cuentas
y no nos salian.

Segln aumentaban los cursos en secundaria, se
necesitan otras instalaciones como laboratorio, aula
de tecnologia, aula de musica, zona de educacién fi-
sica... y los desdobles, y aunque para musica y edu-
cacion fisica ya habia espacio, eran zonas con mucha
demanda. En el centro hay una Unica aula de musica
para primaria y secundaria y tenemos un unico patio
gue alberga la educacidn fisica, los recreos de toda
primaria y secundaria y recibe a las familias que van
a dejar y a recoger a sus hijos e hijas. Imposible que

no coincidan. También tenemos acceso al pabellén
municipal que compartimos con el Instituto y las aso-
ciaciones vecinales que ofertan actividades para el
barrio. Toda la educacion secundaria tiene desdo-
bles. Un desdoble es separar una o varias aulas y rea-
lizar un agrupamiento segun asignaturas. Por ejem-
plo, somos un centro bilinglie que imparte en secun-
daria tres de sus asignaturas en inglés, lo que hace
gue en esas asignaturas estén separados alumnos de
bilinglie y no bilinglie. Lo mismo ocurre en las asigna-
turas de religidn o valores, en matematicas académi-
cas o aplicadas, francés, en las optativas que se ofer-
tan a partir de tercero de secundaria, en las aulas de
talleres de lengua y matematicas y los programas de
PMAR y PAI... Y para todo se necesita un aula o sala
para dar la asignatura, con un minimo de servicios,
como mesas, sillas, pizarra... Se han adecuado alma-
cenes para que sean aulas. La sala de juntas ha pa-
sado a ser sala de profesores que a su vez se ha trans-
formado en un aula. Hemos descubierto que los hue-
cos de las escaleras pueden acondicionarse como
sala para recibir a las familias o para conserjeria. El
centro consiguid que les cedieran la casa de conserje,
vacia por jubilacién y ahi se trasladd la biblioteca y la
sala de ordenadores. La antigua biblioteca se trans-
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formd en mitad laboratorio y mitad aula de tecnolo-
gia que se completd de material a finales del pasado
ano. La sala de logopedia ha pasado a ser sala de in-
formatica de infantil, que a su vez ha pasado a ser
otra aula.... (ni sé dénde se encuentra la sala de logo-
pedia). Menos mal que el espacio que tiene la asocia-
cion es pequeno y no cumple con la normativa si no
nos lo habrian expropiado... y no se crean que es algo
particular de nuestro centro, es generalizado, muy
generalizado, demasiado.

Todo esto con el minimo de financiacién. Todo
cambio, modificacidon o transformacién necesita de
una inversiéon minima para que el proyecto sea acep-
table. Segun iban pasando los afos, en las reuniones
gue se han ido realizando con el Servicio Provincial
hemos comprobado la improvisacion, la falta de pre-
vision y de presupuesto que nos ha abocado a la pér-
dida de espacios en el centro porque se han buscado
soluciones curso a curso y no ha habido una visidn
general del proyecto y de las necesidades que impli-
cabala transformacién en centro integrado. Se ha pe-
leado por no perder espacios que eran imprescindi-
bles para el centro, se ofrecieron soluciones que a su
Vez eran necesarias, COMo poner un ascensor apro-
vechando las obras de ampliacién que deberian ha-
cer y todo, se han rechazado con la frase "no hay di-
nero". Somos un centro que tiene cuatro alturas en
el edificio principal y cudndo un alumno ya sea de pri-
maria y sobre todo de secundaria, esta incapacitado
temporalmente es decir con muletas o necesita de
una silla de ruedas para moverse, subir y sobre todo
bajar esas escaleras es una tarea complicada. A nues-
tra manera de ver, se ha improvisado afio a afio bus-
cando de manera desesperada los espacios necesa-
rios para tal proyecto.

Y a pesar de todo ello, seguimos pensando que
nuestras familias son muy afortunadas.

En estos cuatro afios se ha conseguido dar ca-
bida a todo nuestro alumnado con las necesidades
que implica la Educacién Secundaria. Tenemos la
ventaja de evitar el proceso de adaptacién a nuevos
espacios y de integraciéon en un nuevo centro con
nuevos compafieros al cambiar de etapa. También
tenemos la ventaja de la coordinacién entre etapas y
del traslado de informacién del alumnado al estar en
el mismo centro. El profesorado de Secundaria en
nuestro centro tiene mas informacién del alumnado
que en un IES y eso permite intervenir mucho mejor
si es necesario. Somos un centro preferente para
alumnos TEA que abarca desde infantil a secundaria

lo que significa que nuestro alumnado con necesida-
des especificas continua recibiendo la ayuda que ne-
cesita. No queremos olvidar que todo el alumnado de
secundaria sigue disfrutando de las actividades y ta-
lleres que se realizan en el centro, con motivo de las
fiestas del Pilar, Halloween, Navidad, el Dia de |la Paz,
la Semana del Autismo, Semana Cultural, el aula de
Desarrollo de Capacidades, el programa Ciencia Viva,
poesia para llevar... ademas de los propios de secun-
daria como English Week, el proyecto Erasmus+
"Proud of being european”, el proyecto PALE de re-
fuerzo y mejora de la competencia comunicativa
tanto en inglés como en francés, el concurso Canguro
Matematico y las Olimpiadas Matematicas, talleres y
visitas didacticas... asi como utilizar el servicio de co-
medor, continuar con las extraescolares que oferta-
mos y disfrutar de las fiestas que se organizan desde
nuestra asociacion en Navidad, Carnaval y fin de
curso.

Creemos que nuestro alumnado, desde infantil
a secundaria, disfruta de una buena educacién pu-
blica en un entorno familiar.

No quiero terminar éste articulo sin hacer men-
cion de lo que ha significado a nivel personal a toda
la Junta de la AFE y al equipo directivo del centro y
agradecer la dedicacién y horas que se han invertido
y estoy segura que seguiran y seguiremos invir-
tiendo para llevar a cabo éste proyecto.

Sabemos que hace falta mejorar en muchas co-
sas para que se convierta en un "suefio hecho reali-
dad", no se puede olvidar nunca que nuestro centro
tiene muchos afios y cémo todos sabemos es necesa-
rio invertir y actualizar.

Para ello no dejaremos de seguir luchando como
hemos hecho hasta ahora por una ensefianza pu-
blica, digna y de calidad.
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Experiencias

El CPl Rosales del Canal de Zaragoza.

Innovacion entre etapas

Marta Ciprés Garcia

Coordinadora del proyecto de Innovacion del CPI Rosales del Canal

“éQué seria de la vida, si no tuviéramos el valor de
intentar algo nuevo?”
Vincent Van Gogh

Nuestro cole se ha convertido, desde hace tres cur-
sos académicos, en un Centro Publico Integrado por
las etapas de Infantil, Primaria y Secundaria, con un
elevado nimero de grupos y alumnos y alumnas. La
complejidad de organizacién, la falta de espacios e
infraestructuras hasta que la Administracién dote de
los medios necesarios, se compensa con una de las
herramientas que mas compensacién ofrece a toda
la comunidad educativa, la innovacién y la puesta en
marcha de proyectos interdisciplinares e interetapas.

Innovacién

La palabra innovacién puede albergar significados
muy amplios, nuestro colegio concibe la innovacién
como una oportunidad de aprendizaje y de colabora-
cion, siendo esta una de las caracteristicas principa-
les de los agentes que conviven en el centro educa-
tivo. Equipo docente, alumnos y familias participan
desde hace afios en proyectos y experiencias que nos
han hecho crecer como centro, como comunidad y
como personas siendo los resultados positivos, y

Eloy Barrio Bastida
Director del CPI Rosales del Canal de Zaragoza

aprendiendo siempre de la experiencia que nos dan
este tipo de proyectos.

Asi, la tradicion en la corta historia de nuestro
cole es contar con proyectos innovadores que incor-
poren diferentes metodologias y fundamentos peda-
gogicos para avanzar en la mejora del proceso de en-
sefianza-aprendizaje. Desde hace unos afios, lide-
rado por el equipo docente de Infantil, se han ido
planteando diferentes Proyectos de Innovacion en
torno a las inteligencias multiples y las competencias
que puede adquirir el alumnado en relacién a ellas.
En este contexto, se han desarrollado experiencias
cuyos objetivos principales eran fomentar la sociali-
zacion y el aprendizaje entre iguales y el desarrollo
de las competencias entre las que destacamos la
competencia social y la digital.

Ademas, es importante destacar que el cardcter
de estos proyectos es bilinglie y se llevan a cabo
tanto en castellano como en inglés, fomentando asi
la linea educativa del centro.

De esta manera hace unos afios se cred “Experi-
ment Project”, una experiencia que seria el inicio de
una experiencia que hoy en dia describe nuestro cen-
tro, encuentros internivelares, actividades significati-
vas y globalizadas y el uso de la motivaciény la curio-
sidad como herramienta principal.

Poco a poco el equipo docente se ha ido for-
mando y en los ultimos afios se han creado pro-
yectos que han incluido a toda la comunidad edu-
cativa afiadiendo ademas otro tipo de metodolo-
gia como el aprendizaje servicio, ABP o la gamifi-
cacion.

Rosaleros Viajeros fue el primer proyecto
anual que se llevod a cabo y que ademas tuvo un
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reconocimiento a nivel nacional, un viaje de nuestros
alumnos alrededor del mundo para ayudar a recupe-
rar los objetos perdidos a nuestro amigo, emocion,
curiosidad y colaboracion.

A partir de ahi, este tipo de experiencias fueron
animando al resto del equipo docente a participar, y
con el proyecto “Rosaleros got Talent” nuestro cen-
tro dio un salto muy importante e incluyé a familias
y a la etapa de secundaria en el proyecto gamificado
gue se estaba trabajando. Tras esta experiencia, han
ido disefidndose otras en las que actualmente no se
concibe la realizacién de actividades sin la participa-
cion de la comunidad educativa. Ya que este tipo de
metodologia es tan enriquecedora que creemos fir-
memente en su desarrollo.

Interetapas
La incorporacion de la etapa de Secundaria, desde
hace tres afios, ha supuesto una revisién de los plan-
teamientos iniciales en cuanto a los proyectos de in-
novaciéon de nuestro centro, ofreciendo un enorme
campo de posibilidades y un sinfin de oportunidades
gue se nos brindan en un contexto en el que convives
alumnos y alumnas desde 3 afios hasta 15 (en es-
tos momentos).

La posibilidad de incorporar al alumnado de
Secundaria en actividades con Infantil y Primaria
supone un modelo de integracién a la par que un
ejemplo de motivacién extra, ya que dichas expe-
riencias ven una recompensa directa en la puesta
en practica de dichas actividades, participando
del “producto final”. Es alentador observar el in-
terés y agrado que muestra el alumnado con al-
gunas experiencias que hemos ido poniendo en
practica.

La primera de ellas, como hemos explicado
antes, en torno al proyecto “Got Talent”, en el
cual se organizd la “Rosales Fashion Week”, un

desfile de modelos cuyos protagonistas eran los ni-
flos y nifias de Infantil, y en el que la organizacion del
evento corrid a cargo del alumnado de 12 de ESO.

https://www.youtube.com/watch?v=BD-CN5kWGrE

Ademas, las familias participaron confeccio-
nando los trajes y siendo los espectadores del
evento.

Avanzando en el tiempo, nos encontramos en
estos momentos desarrollando el proyecto “Méz-
clate y Aprende”, una experiencia que surgié tam-
bién hace varios aios pero que desde el aifio pasado
forma parte de los proyectos de innovacion de nues-
tra comunidad. Actualmente nuestro proyecta se en-
cuentra involucrando ya al alumnado de Infantil, Pri-
maria y parte de Secundaria, en torno a diferentes
talleres que desarrollan el trabajo de las inteligencias
multiples.

Lamentablemente, la situacion sanitaria ha fre-
nado la marcha de este proyecto, pero las posibilida-
des que se abren para los préximos cursos son in-
mensas. Entre ellas, la posibilidad de explotar el
huerto escolar, integrando contenidos de diferentes
curriculos de Secundaria con los de Infantil, la parti-
cipacion conjunta en diferentes celebraciones a lo
largo del curso o las actividades interetapas en torno
a la biblioteca del centro, por citar algunos ejemplos
de propuestas didacticas.

A la par que se continla con la implantacién de
la etapa de Secundaria, para los préximos cursos
planteamos extender estas propuestas innovadoras
a todos los grupos del centro, intentando que la inte-
gracion, la interdisciplinariedad y la pertenencia a
una comunidad educativa, la del cole de Rosales,
sean nuestras banderas y nuestra sefa de identidad.
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https://www.youtube.com/watch?v=BD-CN5kWGrE

El CPI Castillo Qadrit, una apuesta educativa
integradora en el ambito rural

M2 Inmaculada Monreal Aliaga
Alejandra Mora Mora

Noemi Otal Jauregui

Fernando Melero Ruiz

Directora, secretaria, jefa de estudios de Secundaria y jefe de estudios
de Infantil y Primaria del CPI Castillo Qadrit de Cadrete (Zaragoza)

En el afio 2000, Cadrete, un municipio cercano a Za-
ragoza de unos 1.700 habitantes, formaba parte, a ni-
vel educativo, del CRA Bajo Huerva junto con la loca-
lidad de Maria de Huerva. El colegio acogia en su an-
tiguo edificio a las etapas de educacidn infantil y pri-
maria incompletas, con algunos cursos juntos com-
partiendo aula y tutor.

Con el paulatino crecimiento de la poblacién
(2.500 habitantes) y el insuficiente espacio existente
se logrd en 2008 la construccidn de un nuevo centro,
CEIP Castillo Qadrit, que albergaria dos vias de El y
EP. El alumnado, al acabar la educacidn primaria se
trasladaba al IES Virgen del Pilar de Zaragoza para
cursar la ESO. El antiguo edificio se rehabilitdé y se am-
plié para convertirse en guarderia municipal.

En el curso 18/19, con cerca de 4.000 habitan-
tes, Cadrete dio un nuevo paso adelante transfor-
mandose su centro educativo en el CPI Castillo
Qadrit. A partir de ese momento el alumnado podia
seguir cursando la ESO en Cadrete. No obstante, las
familias que asi lo deseaban podian elegir también
entre los centros IES Virgen del Pilar y el IES Miguel
Servet de Zaragoza. Ademas, ese mismo curso, se
concedid la apertura de dos aulas para el alumnado
de dos afios en nuestro centro. De esta manera, el
CPI Castillo Qadrit se convertia en el primer centro
del ambito rural que albergaba alumnado desde el
primer ciclo de El hasta la ESO.

En la actualidad, con 408 alumnos/as y un claus-
tro de 45 profesores/as, contamos con una clase de
2 afios, seis del segundo ciclo de El, doce de EP y 4 de
ESO. En el curso 21/22 contaremos con el primer
grupo de 42 de ESO.

Este proceso de crecimiento desde el 2008 ha
sido paulatino pero constante y el centro ha tenido
gue adaptarse afo tras afio para afrontar cada co-
mienzo de curso de la mejor manera posible.

Los tres ultimos cursos han sido mas dificiles.

La dificultad principal ha sido el espacio ya que,
a pesar de las obras realizadas, el centro necesita la
construccion de un nuevo edificio para albergar la
ESO con todas las instalaciones apropiadas a dicha
etapa educativa ya que en la actualidad estamos en
una situacién de provisionalidad. Todos los espacios
y aulas generales de EP se han tenido que transfor-
mar en aulas ordinarias. Ya no contamos con biblio-
teca, con aula de informatica, con aula de musica o
con aula de plastica. El hall de la primera planta se ha
convertido en biblioteca provisional, en aula de des-
dobles y apoyos, etc. El hall del segundo piso se ha
convertido en sala de profesorado de ESO ya que la
de la planta baja se ha quedado pequefia, ya no cabe
ni el profesorado de El y EP juntos. Tenemos dos au-
las prefabricadas en el recreo y seguimos sin contar
con laboratorios y aulas generales para ESO. Ademas,
tenemos que utilizar el polideportivo municipal para
la asignatura de EF en ESO.

Otra dificultad importante ha sido la dotacion
de conserje y auxiliar administrativo. Como no tene-
mos otro edificio para Secundaria no se adjudica
plaza de conserje y aunque hemos contado con el ofi-
cial de mantenimiento que proporciona el Ayunta-
miento de Cadrete, ha sido insuficiente para desarro-
llar las tareas de conserjeria, mantenimiento y lim-
pieza que se le asignan. Hasta este curso, no hemos
contado con auxiliar administrativo y ha sido el
Equipo Directivo, con la sobrecarga que ello conlleva,
quien se ha ocupado de atender el teléfono, la puerta
y el acompafiamiento del alumnado a sus aulas co-
rrespondientes. Si caemos en la cuenta que desde el
2008 el alumnado se ha duplicado y con ello las lla-
madas telefdnicas, las llamadas a la puerta, el servi-
cio de comedor y la administracién econdémica, el ED
tenia que desarrollar gran parte de su jornada laboral
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dedicado a otras funciones, dejando para casa el
resto de sus tareas propias. De igual forma, las
reuniones organizadas por la administracidon educa-
tiva se han duplicado en nuestro centro ya que reci-
bimos las convocatorias tanto de Infantil y Primaria
por un lado como de Secundaria por el otro.

A nivel administrativo, el hecho de no contar con
un Reglamento Organico para Centros Integrados,
también estd provocando una situacién de provisio-
nalidad que ocasiona que se tenga que improvisar en
muchas ocasiones y tomar decisiones sin una norma-
tiva clara de referencia. Hubiese sido necesario aco-
meter la puesta en marcha de los CPl con un ROC ya
aprobado por el Departamento de Educaciéon que
diese seguridad a los equipos directivos y al profeso-
rado en el desarrollo de su actividad educativa y en
la organizacion de la vida del centro.

La situacion sanitaria provocada por la pande-
mia de la COVID-19 no ha hecho sino multiplicar y
complicar las dificultades ya existentes, teniendo que
hacer frente a nuevos retos sin tener solucionados
los anteriores. Nuevamente se ha cargado sobre los
ED y el profesorado, la responsabilidad de afrontar
esta situacion sin la seguridad necesaria y con una
gran cantidad de normativa nueva que dificulta el
desarrollo de la vida en el centro tal y como hasta en-
tonces se estaba desarrollando.

No obstante, el hecho de convertirnos en Centro
Publico Integrado ha conllevado también aspectos
positivos.

Contamos con una orientadora a tiempo com-
pleto exclusivamente para nuestro centro. Es una va-
liosa herramienta para la comunidad educativa y ase-
gura una atencion y un seguimiento por parte de la
misma persona durante toda la escolarizacién en
aquellos casos que lo requieren. Ademds, es mas sen-
cillo encontrar momentos de coordinacion entre pro-
fesorado y orientadora. El inconveniente es, por un
lado, el no pertenecer a ningln equipo de orienta-
ciéon con la ayuda que ello conlleva de otros profesio-
nalesy, por otro lado, la falta de dotacion de pruebas
psicopedagdgicas o dificultad de acceso a préstamo
por parte de los EOEPS y, aunque se ha dotado al cen-
tro con una partida para Secundaria, dichas pruebas
son sumamente caras y se ha tenido que recurrir a la
iniciativa de las propias orientadoras de los CPI orga-
nizandose para comprarlas y compartirlas.

El centro se ha incorporado de manera automa-
tica al modelo de bilingiiismo BRIT ARAGON, lo que
supone que un 35 % del horario lectivo se imparta en

lenguas extranjeras: inglés y francés. Esta ultima so-
lamente en 52 y 62 de primaria y ESO. Esto ha su-
puesto un esfuerzo por parte del profesorado para
adaptarse y formarse en lengua inglesa y ocasiona,
no pocas veces, problemas a nivel de organizacién de
horarios y sustitucion del profesorado por falta de
personal con la especialidad requerida ya que la plan-
tilla del profesorado estaba consolidada con antela-
cion.

Nuestro interés por la innovaciéon educativa y
por la formacién de personas sanas, responsables y
solidarias, nos ha llevado a implementar nuestro Plan
de Innovacién: “El club de la pajarita” - Entre tod@s
un mundo mejor. El plan pretende la educacién emo-
cional y la educacidn en valores desde la producciéon
artistica y audiovisual. A dicho plan se han sumado
con entusiasmo tanto la nueva etapa de Educacién
Secundaria como el aula de dos afios, haciendo mas
intensa y global nuestra accién hacia la comunidad
educativa y hacia la sociedad en general. Durante
este curso estamos desarrollando todas las acciones
en referencia a los Objetivos de Desarrollo Sostenible
de la Agenda 2030 de Naciones Unidas. Es emocio-
nante ver a todo el alumnado y a todo el profesorado
(también el personal no docente) reflexionando vy lle-
vando a cabo distintas acciones para conseguir un
mundo mejor. De hecho, la mayoria de las activida-
des conjuntas de centro se han intentado mantener
adaptandolas a las nuevas medidas higiénico-sanita-
rias provocadas por la pandemia, bien realizandose
por grupos estables de convivencia al aire libre o bien
usando las nuevas tecnologias en directo o en dife-
rido. La lastima es que durante este curso no se ha
podido abrir el centro de forma presencial a las fami-
lias, como en afios anteriores, para participar mas in-
tensamente en el plan de innovacidon. No obstante,
les hemos mantenido bien informadas por medio de
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la pagina web vy las redes sociales y también han po-
dido participar en algunas de las propuestas online.

Para el Equipo Docente de Secundaria supone
un componente positivo, que no es habitual en los
Institutos convencionales, el hecho de compartir es-
pacios, actividades, reuniones y proyectos con la co-
munidad educativa de Primaria e Infantil, tanto para
profesorado como para alumnado. Si bien es cierto
gue cuesta acostumbrar a los y las docentes a parti-
cipar en las iniciativas y el adaptarlas a la etapa ESO,
el resultado final es muy enriquecedor y gratificante.
De igual modo, entre el alumnado, no se estanca la
convivencia en un rango de edades determinado,
como es la adolescencia, sino que se educa desde
otra realidad, haciendo posible el compartir las ilu-
siones que despierta la convivencia con alumnado de
edades menores. El choque emocional que alumnos
y alumnas viven al cambiar de entorno pasando de
Colegios a Institutos se minimiza y hace mas liviano
el “paso a la madurez”, haciéndoles tener presente
algo muy importante y a tener en cuenta: no solo la
etapa hacia la que se dirigen, la adultez, sino de la
etapa que acaban de pasar, la infancia.

El variado Plan de Formacion de Centro permite
también el aprendizaje continuo de los equipos do-
centes de todos los ciclos, intercambiando experien-
cias y proporcionando diferentes visiones del apren-
dizaje y de las metodologias.

Otro aspecto interesante es la coordinacion en-
tre etapas del profesorado y la interaccién que se da
entre el alumnado de distintas edades. Por norma-
tiva se han creado nuevos Equipos de trabajo cuyos
miembros pertenecen a las tres etapas educativas y
esto dificulta enormemente la convocatoria de las
reuniones, ya que los horarios son complicados de
cuadrar y por otro lado se reducen las reuniones de-
dicadas a Equipos Didacticos y de curso, lo que con-
Ileva sobrecarga al profesorado. No obstante, es in-
dudable que el hecho de pertenecer todo el profeso-
rado al mismo claustro facilita que el paso de una
etapa a otra se desarrolle convenientemente. Asi
mismo, se dan mas momentos de trabajo grupal en-
tre el profesorado que ocasiona un mayor conoci-
miento del planteamiento educativo que se desarro-
Ila en cada una de las distintas etapas. También he-
mos observado que el trabajo de acompafiamiento y
de trabajo conjunto en actividades y proyectos entre
el alumnado de distintas etapas es muy enriquecedor
incluso en ocasiones terapéutico y sobre todo educa-
tivo. Todo el alumnado tiene referencia de las otras

edades y las integra en su universo cercano apren-
diendo a convivir y a respetarse, como por ejemplo
“Hermanamiento lecto-escritor”, “Acompafiante-
ayudante”, “Cuentacuentos”... Hay que tener en
cuenta que gran parte del alumnado tiene algin her-
mano o hermana en el centro y la convivencia entre
diferentes edades es algo natural y motivador.

Continuando con la convivencia en el centro, he-
mos notado otro tipo de conflictos asociados a la
adolescencia del alumnado de ESO, y que se traduce
en mas carga de trabajo y tensiones puntuales que
ocasionan un desgaste a los tutores/as y cargos di-
rectivos, en particular a jefatura de estudios de se-
cundaria. Tenemos la ventaja de que los grupos no
son numerosos y por tanto la atencién al alumnado
es muy personalizada y la relacién con las familias es
frecuente y muy cercana.

La plantilla de profesorado es muy estable en
Infantil y Primaria pero no tanto en Secundaria, con
cambios continuos de profesorado, lo que dificulta
en gran medida la continuidad de lineas de actuacidn
acordadas y conlleva tener que dedicar mas tiempo
para adaptarse a la realidad del centro y conocer su
contexto, al igual que de nuevo supone una carga
para el Equipo Directivo, que extiende la labor de
“puesta en marcha” del profesorado a lo largo de
todo el curso. La administracion pretende afio tras
afio conseguir una mayor estabilidad en el profeso-
rado de esta etapa, y parece que el préximo curso 21-
22 contaremos con dos o tres personas en plantilla
fija de profesorado de Secundaria. Una de las desven-
tajas de la baja ratio del alumnado ESO es la insufi-
ciencia en profesorado para cubrir guardias, dedica-
cion a proyectos u otras horas de coordinacion.
Buena parte de estos tiempos también han de ser cu-
biertos por el Equipo Directivo, que ha de estirar su
jornada para dedicarse a labores adicionales. Por
otro lado, nos encontramos con la dificultad organi-
zativa, que, siendo el mismo centro, no podemos so-
licitar sustituciones del cuerpo de secundaria al de
primaria y viceversa.

Somos optimistas y pensamos que, a pesar de
los inconvenientes que estamos encontrando, el ba-
lance es positivo. Los Centros Integrados son una va-
liente apuesta. Merece la pena seguir haciendo un
esfuerzo por hacerlos realidad, eso si, con la ayuda
necesaria desde la administracion para que se tra-
duzca en una oferta de calidad.
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Rafael Feito, profesor de la UCM de Sociologia:
“Si aprovechamos lo que hemos aprendido
de esta experiencia, lo que se haya perdido se

puede recuperar”

Conoci a Rafael Feito
nada menos que en
1997, en la VI Confe-
rencia de Sociologia
de la Educacion cele-
brada en Jaca.
Posteriormente,

en 2008, invité a Ra-
fael a participar en
unas Jornadas que or-
ganizamos en el IES
Maria Moliner de Za-
ragoza sobre desigual-
dades educativas,
pero una baja inopor-
tuna me impidio asis-
tir a su ponencia. Con
cierta frecuencia, le
he pedido colabora-
ciones para esta o
para otras revistas, sin
embargo, esta es la
primera vez que char-

lamos sobre un tema

educativo.

Antes para hacer
una entrevista quedaba-
mos en algun espacio c6-
modo vy silencioso para
grabar con tranquilidad,
pero ahora incluso las
presenciales
las hemos suspendido y
sustituido por videocon-

reuniones

ferencias...

Yo creo que en eso
hemos ganado, por ejem-

Rafael Feito es catedratico de Sociologia en la
Facultad de Ciencias Politicas de la
Universidad Complutense de Madrid. Ha sido
colaborador del Movimiento por la Calidad de
la Educacion en el Sur y Este de Madrid y
miembro de la ejecutiva de la FAPA Giner de
los Rios de Madrid. Ha sido presidente de la
Asociacion de Sociologia de la Educacion. Su
ultimo libro publicado es ¢ Qué hace una
escuela como tu en un siglo como este?
(2020), ademas destacan: Los retos de la
participacion escolar (2011), Otra escuela es
posible (2006), o Una educacion de calidad
para todos (2002). Entre los que ha
coordinado, recomendamos con Lopez Ruiz,
Construyendo escuelas democrdticas (2008)

plo, las reuniones de
departamento ahora
son telematicas. Mi
departamento  esta
muy disperso y con
este sistema no tene-
mos problemas de
quorum. Por otra
parte, como casi todo
es puramente buro-
cratico pues estds ahi
conectado, en reali-
dad cuando te in-
teresa te conectas, si
te preguntan algo
contestas... En eso he-
mos ganado mucho.
Habra que volver a las
reuniones presencia-
les cuando no quede
mas remedio, pero a
mi me parece una co-
modidad.

Veo el problema

con las clases, no sé por
gué motivo los estudian-
tes no encienden la ca-
mara.
cuando estamos todos
online eso rompe la co-
municacién. Ves un cir-
culito con el nombre, a
veces ni siquiera la foto.
Entiendo que si tienes
que ir al servicio o pasa
alguien a tu espalda des-
conectes la camara, no
pasa nada, no creo que a

Sobre  todo,
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nadie le preocupe mucho, pero
por regla general deberiamos es-
tar todos conectados.

Seguramente ha venido para
quedarse y en muchas activida-
des va a ser definitivo, pero tam-
bién es verdad que se pierden as-
pectos esenciales de la comuni-
cacion no verbal: gestos, postu-
ras...

Esa comunicacién que no
forma parte de la palabra, los ges-
tos en una pantalla en dos dimen-
siones no se ven bien, esta claro.
Pero... para las reuniones de veci-
nos sera ideal, solo conectas la ca-
mara cuando te llaman y para vo-
tar.

Recientemente has coordi-
nado con Javier Rujas un mono-
grafico de la revista RASE dedi-
cado a la escuela del confina-
miento. Es un tema que nos hain-
teresado mucho, que hemos se-
guido en nuestra revista y que
ahora contintla con las conse-
cuencias de la pandemia. La idea
era mantener una conversacion
telematica hablando de estos dos
cursos extraiios que se han visto
afectados por la COVID-19, el pa-
sado con el confinamiento, y el
actual con el miedo al contagio,
los nuevos brotes y contagios, la
semipresencialidad y las medidas
de higiene, distanciamiento y
proteccion.

Tampoco creas que voy a po-
der decirte mucho, es verdad que
en ese numero de la RASE da la
impresion de que controlamos
mucho, pero en realidad la mayor
parte de los articulos se cerraron
antes de que comenzase este
curso. A mi me gustaria saber
como estan reaccionando los ins-
titutos y los colegios, si con esta
seminormalidad estan volviendo
a la normalidad de antafio y de
vez en cuando alguna clase desa-

parece... O en bachillerato o se-
cundaria si estan con este ritmo
de que algun dia acuden los alum-
nos y otro dia no écoémo se estd
haciendo? De momento solo
tengo mi experiencia en la univer-
sidad y no me termina de gustar
mucho que un dia vaya la mitad, o
una semana una mitad y la si-
guiente la otra mitad. Casi pre-
fiero que estemos o todos dentro
o todos fuera. El que no pueda
acudir que se quede en casa, pero
en principio habria que buscar au-
las mas grandes. En algunas oca-
siones las hay, pero no me esta
gustando demasiado. Los que es-
tdn en casa estdn un poco como
espias, entonces te diriges mas a
los que estan dentro, y a pesar de
que prestas atencion a la cdmara
y al chat, yo creo que los que es-
tan fuera piensan: “esta no es mi
semana”.

Los comienzos del nuevo
curso han sido complicados, com-
binando presencialidad, semipre-
sencialidad y clases online. En
nuestro caso, en Aragoén, practi-
camente toda la ensefianza no
universitaria esta ya, en estos
momentos, en clases presencia-
les. A mi me han preocupado ter-
cero y cuarto de ESO, porque for-
man parte de las etapas obligato-
rias y se tendria que haber cui-
dado mas, y porque son edades
muy criticas, muy vulnerables a
los cambios y hay mas riesgo de
que la desconexion se convierta
en abandono temprano.

A mi lo que me gustaria sa-
ber, tendremos que verlo en
breve, es qué hemos aprendido
como consecuencia de trabajar en
linea. Es decir, si se han buscado
recursos facilmente accesibles en
la red, si los estudiantes tienen
mas profesores a los que consul-
tar, profesores online, estos que

han colgado videos, tipo David Ca-
lle y otros. Es decir, si el profeso-
rado ha promovido cambios. Que
plateen a los alumnos, mirad esto
gue ha explicado yo, hay determi-
nadas personas que han colgado
en la red informacién y, para algo
gue esta muy estandarizado, que
se explica todos los afios, lo mejor
es que acudais aqui, mientras que
en clase estamos para crear, para
consultar dudas, para dialogar,
etc.

No sé si hemos conseguido o
se ha impulsado el crear un a es-
tudiantado mas activo. Me temo
gue no, pero seria una ocasion de
oro. Pienso en el mundo de las
empresas... En general la empresa
ha saludado el trabajo en linea
como una oportunidad de traba-
jar de otra manera. Incluso creo
que los gestores de la cosa publica
como los alcaldes han descubierto
ventajas: menos atascos y menos
utilizacion de los vehiculos. Sin
embargo, en la educacidon no veo
que eso se esté traduciendo en
algo positivo, algo de lo que poda-
mos aprender, sino que mas bien
hay un lamento, hemos perdido la
presencialidad y lo que desearia-
mos seria volver a lo mismo de
siempre. Mientras que lees que
en otros escenarios hemos avan-
zado cinco afios en la digitaliza-
cién, esto ha sido un paso hacia
adelante muy importante, no de-
tecto, y ojald me equivoque, ese
espiritu optimista en la educa-
cioén.

Hablo mas desde mi propia
experiencia como profesor en una
universidad publica y no sé si hay
mucha gente asentada en la co-
modidad de la condicién funcio-
narial porque también me en-
cuentro con compaieros que se
disculpan... bueno es que yo estu-
dié latin o soy de letras o no tengo
movil. Pero vamos a ver écomo
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vas al banco? ¢cédmo sacas las en-
tradas del cine o los billetes el
AVE? Se supone que una persona
con cierto nivel educativo es un
ciudadano que participa de un
modo mucho mads intenso en la
vida de su comunidad. Hay cosas
gue no te las tenemos que ense-
far, sino que se dan por supuesto.
Del mismo modo que en estas
conversaciones online sueles ver-
las habitaciones de tus companie-
ros llenas de libros y demas, todos
tenemos... Es que es una maravilla
poder disfrutar con el acceso a in-
ternet, a informacién, articulos, li-
bros, etc.

Tampoco sé qué porcentaje
de profesores obsoletos tenemos.
Es verdad que es lo que te llama
mas la atencién, a lo mejor es uno
de cada cien, uno de cada diez o
uno de cada cinco... también seria
interesante ver cémo lo perciben
los estudiantes.

No crees que de alguna ma-
nera el modelo presencial se ha
trasladado también al modo on-
line. Es decir, que no cambia la
leccion magistral, la metodologia
habitual, se intenta reproducir en
un formato diferente, solo cam-
bia el medio.

Puede ser... Creo que la ense-
flanza online deberia ser una en-
seflanza que propiciase, que im-
pulsase o que no pudiese funcio-
nar sin una implicacién muy activa
de los estudiantes.

Tienen dos vias de interven-
cién, por un lado, de viva voz,
como en clase, pero con la ventaja
de que se oye mucho mejor; y por
otro, pueden recurrir al chat. Si
son timidos o han elaborado ideas
antes, las pueden presentar en el
chat. Me da la impresién de que
basicamente estamos haciendo lo
mismo, lo que tu estabas sefia-
lando, que cuando ibamos a clase,
pero es verdad que hay mas uso

de los recursos telematicos. Aun-
gue ya usaba antes fragmentos de
videos, entrevistas, PowerPoint y
demds... es verdad que ahora con
esto de la economia de la aten-
cion, es mas facil desconectarse.
En el modelo presencial si un es-
tudiante estd con el ordenador
abierto no sabes lo que esta
viendo o si esta atento o mirando
el movil, pero estando en casa
cualquier distraccién les puede
sacar del decurso de la clase. Con
lo cual creo, que al menos en mi
caso, he acen-
tuado esta vin-
culacién  con
los medios que
disponemos

en la red, pero
creo que los
estudiantes no
lo terminan de
asumir. Creo

en casa, para que lo hicieran. La
diferencia entre cdmo se escucha,
como se proyecta la voz a través
de un micro y cdmo se hace en
clase, salvo que tengas formacién
actoral, es que es cualitativa-
mente mejor para el que estd en
casa.

Yo si fuera estudiante a lo
mejor optaria mas por quedarme
en casa, porque es mucho mas fa-
cil la comunicacién. Se oye muy
bien, en clase no se oye bien, es
como un susurro. Con esto no

No sé si hemos conseguido o se ha
impulsado el crear un estudiantado
mds activo. Me temo que no, pero

seria una ocasion de oro.

que es tal la
pasividad en
que se han criado desde la educa-
cion primaria y la secundaria que
es muy dificil salir de esa especie
de jaula de cristal en la que viven.

También es verdad que lo ves
en las reuniones, tenemos que
aprender a comunicarnos con una
pantalla. Siempre procuro estar
encuadrado, no estar demasiado
cerca porque te comes la pantalla,
pero lo veo en las reuniones de
departamento, gente que estd tan
cerca que solo se le ve la frente y
con eso rompes la comunicacion.
Deberiamos tener una serie de
minimos cuidados.

El otro dia que empecé el
nuevo cuatrimestre, la segunda
sesion la dediqué al tema de la ex-
presion oral porque tienen que
exponer en clase. Les hice leer un
pequefio parrafo a los que esta-
ban en clase para ver cdmo pro-
yectaban la voz y también invité,
por supuesto, a los que estaban

quiero decir que todo sea online,
me parece que la relacidén hu-
mana, cara a car es muy impor-
tante, pero teniendo en cuenta el
tempo que se pierde, sobre todo
en la universidad, para llegar a la
facultad, que un profesor no llega
o se ha puesto enfermo, o llueve y
hay atasco en Madrid, o la nevada
que cayd hace poco. Ceo que te-
nemos que recurrir con bastante
frecuencia a la enseflanza online.
A lo mejor me paso de optimista,
pero creo que tiene muchas ven-
tajas.

Esto que se dice ahora del
modelo hibrido, una mezcla de lo
presencial y lo telematico...

Si, pero para mi el modelo hi-
brido deberia ser con todos den-
tro o con todos fuera.

Mi hijo ha terminado el ba-
chillerato y ahora esta estudiando
en Econdmicas y lo que hacen es
ir una semana y otra no, pero to-
dos. Vana un aula grande, pero es
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siempre si o siempre no. Siempre
reciben clase, pero cuando van a
clase estan todos en clase o todos
online. Supongo que en los cursos
gue hay mads optativas serd mas
dificil de hacer.

Empieza a haber gente que
se conecta desde un parque, in-
cluso el otro dia desde un coche,
en movimiento... el no conducia
claro, iba de copiloto.

Estoy en la comisién de cali-
dad de la docencia, una comision
poco importante que nos reuni-
mos de pascuas a ramos, pero nos
toca comentar esto, cdmo estan
viviendo los alumnos el curso...
Otra de las cosas, esto lo aprendi
en realidad yendo a una universi-
dad en Lisboa, un centro semipri-
vado, alli todos los profesores tie-
nen una tutoria con cada estu-
diante. Hoy en dia con Google
Meet o Zoom tendriamos que im-
poner que todo profesor tenga
como minimo una tutoria con
cada uno de los estudiantes. Ha-
blar de lo que haga falta, de cémo
les va el curso, cdmo enfocar los
trabajos que tienen que presen-
tar, etc. Y sobre todo que nos vea-
mos, es que es incluso mas facil
que las tutorias presenciales, que
implican salir de clase antes. Du-
rante el confinamiento yo he he-
cho tutorias hasta los sdbados...

Cuando entramos en el con-
finamiento reconociamos que es-
tabamos envueltos en una crisis
sanitaria y muchos pensamos si
realmente iba a provocar una cri-
sis educativa. Hubo una reaccion
del profesorado, que precisa-
mente es lo que recogéis en la re-
vista... pero tu entiendes que ha
provocado una crisis educativa,
algo de envergadura o es una
exageracion y sera algo pasajero
que en un tiempo razonable todo
volvera a seguir mas o menos
igual.

Hay una crisis en el sentido
de cambio. Sabemos que se hain-
crementado el numero de apro-
bados, ha habido menos repetido-
res, ha habido mejores resultados
en la selectividad... Se teme que
eso haya sido consecuencia de
que se ha levantado un poco la
mano, pero también puede ser
qgue los estudiantes se hayan es-
forzado mas. Al estar confinados
pues posiblemente hayan dedi-
cado mds tiempo.

No sé hasta qué punto, una
vez que esto termine, se prevé
que pueda ser para septiembre de
este afio, posiblemente volvamos
a lo mismo. Hay que ver qué estd
pasando en este periodo, qué es-
tan haciendo... En un articulo que
publiqué precisamente en la RASE
citaba de la revista Forum Aragon
que diriges algo asi como que
“mandar los deberes online no es
innovacion”. Es decir, que hay una
serie de reflexiones que se estan
produciendo entre los profesores
que habra que ver.

Es verdad que el profeso-
rado, especialmente en la univer-
sidad, somos ya un poco talludi-
tos, un poco mayores y yo no sé
hasta qué punto la edad puede
condicionar, habrad que escuchar
mas a Bob Dylan, Forever Young...
Yo me siento predispuesto a inno-
var y a cambiar lo que haya que
cambiar, peor no sé si esa es la to-
nica general.

Desde el comienzo de curso
hay algunas cuestiones que han
vuelto a reaparecer, entre ellas el
absentismo, y me da la sensacién
de que no se les esta dando laim-
portancia que tienen e incluso no
se esta dando informacion para
poder hacer valoraciones.

Si hemos vuelto a la presen-
cialidad, el absentismo tendria
que ser el mismo. Otra cosa es

gue haya padres temerosos u ob-
jetores que no quieren jugarsela,
gue piensan que su hijo se va a
contagiar y mejor que novayaala
escuela, pero en principio con la
semipresencialidad estamos en
las mismas.

También es distinto lo que
ocurrié la segunda parte del curso
pasado, ahi no todos los nifios, to-
dos los alumnos tenian conexién a
internet y aun teniendo, no todo
el mundo tenia un ordenador para
cada uno, una buena conexidn y
no todo el mundo sabia manejar
la red. Un poco lo que decia Stép-
hane Bonnéry en uno de los ar-
ticulos de la RASE, que los padres
pensaban que un pdf no se podia
modificar, o que nadie tiene una
impresora y resulta que en el tra-
bajo escolar conviene imprimir.

Supongo que el absentismo
habrd sido muy grave en la pri-
mera fase simplemente por la
desconexién de la red.

Todo esto se ha resumido en
lo que se han llamado las brechas
digitales. Crees que va a tener
consecuencia sobre los aprendi-
zajes...

Es un poco lo que se ha estu-
diado, lo comentaba en un ar-
ticulo, teniamos experiencias si-
milares como las inundaciones en
Nueva Orleans, huelgas de profe-
sores en Argentina, grandes neva-
das en algunos paises... y tenemos
también la referencia del verano
del olvido. Si las vacaciones de ve-
rano son muy prolongadas, si eso
repercute en el rendimiento de
los chavales. Yo creo que vamos a
ir por ahi, se empiezan a hacer
calculos, que si se ha perdido me-
dio afio o que esto va a tener
como consecuencia en el futuro
gue van a ganar una cantidad de
euros menos. No sé como pueden
hacer esos calculos tan suma-
mente precisos.
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Hay que ser optimistas tam-
bién, la gente se puede recuperar.
Si aprovechamos lo se haya
aprendido de esta experiencia, lo
que se haya perdido se puede re-
cuperar. A lo mejor los centros
educativos o los profesores pien-
san tenemos el verano del olvido,
tenemos unas vacaciones que du-
ran mucho en Espafia comparado
con otros paises, pero ahora tene-
mos recursos para que los alum-
nos puedan hacer cosas incluso
gue lo podemos controlar porque
los profesores no tienen vacacio-
nes todo el mes de julio ponga-
mos por caso y tampoco digo yo
gue vayan al centro, pero podrian
mandar ciertas tareas o que se ha-
gan ciertas cosas: ver algun video,
recuperar...

Yo creo que la red ha abara-
tado mucho los costes de los
aprendizajes, sobre todo de los
contenidos curriculares de la edu-
cacion obligatoria. Si uno quiere
hacer una raiz cuadrada un
calculo exponencial es que tienes
en espanol, no digamos si sabes
inglés, el profesor que mas te
guste, con pizarra digital, con en-
cerado convencional, el que habla
con acento... lo mismo, lo tienes
en decenas de versiones. Hay que
empezar a suministrar a los estu-
diantes, instrumentos y hacerles
ver que el aprendizaje ya depende
en muy buena medida de ellos. El
profesor estd para orientar, para
ayudar y no tanto para transmitir
unos conocimientos que estan
ahi. Cualquier duda que te surja,
es fascinante lo que hay hoy en
dia.

Cuando he hecho trabajo et-
nografico, recuerdo un profesor
gue trabajaba el Tratado de Ver-
salles o las causas del comienzo
de lal Guerra Mundial, lo que con-
taba el profesor, que era un pro-
fesor, por cierto, bastante bueno,

so mismo lo tienes en un montén
de videos y ademds con escenas
reales. Qué sentido tiene que yo
verbalice esto como profesor
cuando puedes encontrar mate-
riales mejores. Se pueden ver en
casa y en clase entramos a discu-
tir, a contrastar. Pueden ser vi-
deos, pueden ser lecturas...

También, por otra parte, los
cambios metodoldgicos se resis-
ten mucho. Esta podria haber
sido una oportunidad para haber
iniciado una trasformacion mas
de fondo de las practicas del pro-
fesorado y, sin embargo, no da
esa sensacion.

No da esa sensacion, pero le-
yendo revistas como la que diriges
tu, ves que hay gente que se da
cuenta y reflexiona. Y puede con-
tagiar a los demas.

Imaginemos que yo soy pro-
fesor de matematicas y todos los
afos tengo que explicar calculo
exponencial, llevo treinta afos ex-
plicandolo. Qué maravilla que
haya muchisimos videos donde lo
pueden ver explicado por alguien
que se h ensayado, que se le escu-
cha con claridad... que mejor que
me quiten ese trabajo de encima
y me pueda dedicar a algo mas
creativo. Puedo entrar en la web
del Instituto Nacional de Estadis-
tica y trabajar con datos reales.

Hasta que no haya mas inves-
tigacidn, investigacién-accion, so-
bre todo, hasta que los profesores
no nos empiecen a contar que es-
tan haciendo y cémo lo estan vi-
viendo, estamos de momento en
una zona oscura.

En la escuela parece que so-
MOoS un poco pesimistas, pero es-
toy leyendo un montoén de articu-
los de que vamos a volver a los fe-
lices afios 20... Por qué en la es-
cuela no pensamos que vamos a
vivir na especie de felices afios 20
y por qué este pesimismo... Fijate

gue estamos esperando a volver a
la normalidad. La normalidad an-
terior era una anormalidad.

Ahora que hablas de investi-
gaciones, las primeras que se hi-
cieron durante el confinamiento,
sobre todo en Cataluna, Xavier
Bonal y Aina Tarabini, lo que mas
les preocupaba era las conse-
cuencias que podia tener en las
desigualdades. Ya sabemos, por-
que hay datos, que las repeticio-
nes han disminuido por las medi-
das adoptadas desde la Confe-
rencia Intersectorial, el aban-
dono también ha seguido ba-
jando, seguramente porque no
hay alterativa laboral. Son datos
muy buenos, a corto plazo, y a
medio o largo plazo éseguirdn
asi?

Se estd planteando el cambio
del modelo productivo. Tenemos
una economia que depende mu-
chisimo del turismo con personal
de baja cualificacién, de la cons-
truccién, pro no creo que quepan
muchas mas viviendas en la costa.
El escenario laboral no creo que
nos lleve a repetir la bestialidad
de comienzos de este siglo.

Yo pondria el énfasis en ha-
cer que aprender sea tan suma-
mente placentero que no abando-
nen la escuela. El esfuerzo me pa-
rece muy bien, pero yo pondria el
énfasis en el placer. Saint-Exupéry
decia que si quieres que la gente
construya un barco no les hables
de buscar madera o cortar tablas,
hablales de navegar por el mar, de
descubrir nuevas islas...

En la escuela solo se ve cémo
aprobar un examen, en segundo
de bachillerato lo importante son
las notas no los aprendizajes.

Fernando Andrés Rubia
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Articulos y colaboraciones

Escuela rural y transformacion social

“Educar para la convivencia. Educar para
adquirir conciencia de la justicia. Educar en la
igualdad para que no se pierda un solo talento
por falta de oportunidades”

(Josefina Aldecoa, 1990).

Introduccién
La eleccion del tema a investigar se ha emprendido
por la importancia que tiene conocer qué es lo que
buscan las familias en la educaciéon de sus hijos y
como esto puede suponer una fuerza transformativa
para la demografia o incluso la economia de una zona
rural. Una vez analizados estos datos y teniendo en
cuenta la opinidn de las familias, se podrian imple-
mentar una serie de medidas en los colegios rurales
para evitar el abandono de estas zonas, y por lo tanto
evitar la tan mencionada “Espafia vacia o vaciada”.
La escuela rural es muchas veces la gran olvi-
dada de la educacidn, pero lo cierto es que esta insti-
tucién, en algunas ocasiones, es el Unico servicio que
gueda en el pueblo y permite que éste se mantenga
vivo. Por lo que no se puede permitir que las escuelas
rurales vayan cerrando una a una, dificultando o im-
posibilitando la vida en los pueblos.

Maria Pueyo Sanz
Maestra de Educacion Infantil

Las caracteristicas de la escuela rural, en muchas
ocasiones, son consideradas idilicas para la ense-
flanza. Por ejemplo: la baja ratio de alumnado por
aula, la atencién individualizada y personalizada, el
facil acceso a la naturaleza, la familiaridad del profe-
sorado, y otras caracteristicas que se valoran positi-
vamente por parte de las familias, del profesorado y
del alumnado. A pesar de estas condiciones, no se le
presta ni los recursos, ni la atencién que merece.
Para explicar esto con mas profundidad, se ha to-
mado como ejemplo la escuela de Sahun pertene-
ciente al CRA “Alta Ribagorza”.

Marco tedrico

La escuela rural en el que se basa la investigacién se
encuentra en Sahun, una localidad situada en la co-
marca de La Ribagorza en Huesca que consta de dos
nucleos de poblacidn, Eresué y Eriste.

Para entender mejor a qué nos referimos con es-
cuela rural Boix (2004) afirma:

Esa escuela unitaria y/o ciclica, que tiene como
soporte el medio y la cultura rural, con una es-
tructura pedagdgico diddctica basada en la he-
terogeneidad y multinivelaridad de grupos de
distintas edades, capacidades, competencias
curriculares y niveles de escolarizacion, y con
una estructura organizativa y administrativa
singular, adaptada a las caracteristicas y nece-
sidades inherentes al contexto donde se en-
cuentra ubicada. (p.13)

Este tipo de escuelas en muchas ocasiones se
agrupan en un Colegio Rural Agrupado (CRA) que es
un conjunto de centros, que a nivel territorial se en-
cuentran préximos entre si y todas esas unidades es-
colares pasan a formar un mismo colegio publico, es-
tas unidades cuentan con poco alumnado. Los profe-
sores especialistas de los CRA tienen que impartir sus
clases en todas las unidades escolares del colegio,
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por lo que tienen que recorrer las distintas localida-
des a lo largo de la jornada o de la semana. Por ul
timo, todas las aulas de las distintas localidades si-
guen el mismo Proyecto Educativo de Centro (PEC),
la misma programacién y una evaluacién coordinada.
Todos los documentos del centro estan elaborados
por el equipo docente y el equipo directivo estd si-
tuado en una de las localidades (Alvarez, 2005).

Sahun, forma parte del CRA “Alta Ribagorza”
junto con las escuelas de Benasque, Castején de Sos,
Cerler y Laspaules. Un aspecto que recalcar de este
CRA es, segun su Reglamento de Régimen Interno
(RRI), realizar proyectos educativos, como son “Nue-
vas tecnologias”, “Escuela promotora de salud”, “Bi-
bliotecas escolares” e “Intercambios a Francia (Co-
llege Jean Monnet)”.

En cuanto al municipio de Sahin como nos
muestra el INE, en 1900 los habitantes eran 783. En
cambio, en 2019 eran 312 habitantes, siendo su pira-
mide de poblacidn regresiva. Este nimero de habi-
tantes es debido a que Sahun se encuentra en “una
de las zonas que mas ha castigado la despoblacidn,
es decir, la caida de poblacién ha sido de un 54,5%
desde 1860 a 1998” (Bosque y Navarro, 2002, p.103).

Esto es consecuencia de la industrializacién, ya
qgue, a mediados del siglo XX en Espafia se produjeron
migraciones masivas desde las zonas rurales a las ur-
banas. A partir de ese momento se empezd a hablar
de despoblacién, definida como:

Un fendmeno demogrdfico y territorial, que
consiste en la disminucion del numero de habi-
tantes de un territorio o nucleo con relacion a
un periodo previo. La caida en términos abso-
lutos del niumero de habitantes puede ser el re-
sultado de un crecimiento vegetativo negativo
(cuando las defunciones superan a los naci-
mientos), de un saldo migratorio negativo (la
emigracion supera a la inmigracion) o de am-
bos simultaneamente. (Pinilla y Sdez, 2017,
p-2)

Las caracteristicas que cumplia la poblacién mi-
grante, es que eran personas jovenes en busca de
trabajo y, ademas, la tasa de mujeres era mayor que
la de hombres. Lo cual suponia un envejecimiento de
las zonas de las que partian.

Hoy en dia, esto es una gran problematica en
nuestra comunidad, por lo que el Gobierno de Ara-
gon ha tratado de paliarlo con medidas, planes e in-
cluso leyes. Pero no sélo afecta al territorio, sino que
también a sus respectivas escuelas rurales y Albesa

(2015) nos afirma: “Hay un gran problema y preocu-
pacion por parte de la comunidad educativa en
cuanto al reducido numero de alumnos, ya que mu-
chos temen que cada vez sea menor y se terminen
cerrando las escuelas” (p.14).

Propésito, objetivo y preguntas de investigacion

El objetivo de la investigacidn es conocer qué aspec-
tos del ambito educativo (metodologia, profesorado
o recursos) influyen en la eleccion de las familias, y
como éstos pueden transformar el entorno. Siendo
conscientes de que la escuela tiene un papel funda-
mental en el mundo rural, y conocer dichos aspectos
puede ser determinante para que una escuela per-
manezca abierta o se tenga que cerrar, y todo lo que
ello implica a nivel demografico, econdmico y social
para la localidad.

Las preguntas de investigacion son: ¢Hay fami-
lias que se han mudado a Sahun o al valle por el tipo
de educacién que ofrece la escuela de Sahun? ¢Qué
medidas metodoldgicas estd tomando el centro de
Sahun?, ¢afectan estas medidas a la decision de las
familias para llevar a sus hijos e hijas al centro de
Sahun, y por lo tanto al aumento de alumnado en el
centro? ¢Qué caracteristicas tiene el profesorado de
Sahun?, éafectan dichas caracteristicas al aumento
de alumnado en el centro?, {Qué recursos tiene el
centro de Sahun y cémo los utiliza?, éicdmo afecta
esta utilizacion a la decision de las familias?, éComo
ha afectado la escuela a Sahun o al valle?

Método

Participaron en la investigacién un total de diez fami-
lias, dos docentes relacionados con la escuela de
Sahun “CRA Alta Ribagorza”, y el alcalde de la locali-
dad. La seleccion de la muestra se llevé a cabo de ma-
nera intencional.
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El disefio y los materiales utilizados fueron tres
tipos de entrevistas semiestructuradas con respues-
tas abiertas, planteadas a su comunidad educativa.
La primera para José Luis Murillo, el antiguo profesor
del centro, ya jubilado, relativo a su trayectoria pro-
fesional y concretamente en la escuela de Sahun. La
segunda es para David Reinoso, el docente en ese
momento, que responde a cuestiones acerca del co-
legio, del alumnado, de las familias y de él como do-
cente. Por ultimo, la tercera era para todas las fami-
lias participantes, a las cuales se les preguntaba su
experiencia en la escuela rural de Sahun, sobre si sus
hijos e hijas habian estado escolarizados en otros
centros, y sobre su opinién acerca de la educacion.

La temporalizacion de la recogida de informa-
cion comenzod el nueve de enero de 2020. Se inicié
contactando con el profesor de la escuela. Cuando
éste confirmo su colaboracion, se contacté con el
equipo directivo y las familias. El siguiente paso fue
concretar fechas para la realizacion de las entrevis-
tas. La recogida de informacidn finalizé el 28 de abril
de ese mismo afio.

El procedimiento que se efectud para la reco-
gida y el analisis de datos fue la investigacidn cualita-
tiva etnografica. El procedimiento inicial era realizar
un grupo de discusién, pero se vio modificado a causa
del COVID-19, por lo que finalmente, las entrevistas
se realizaron por videoconferencia o mediante llama-
das telefénicas. Estas se grabaron para, mas tarde,
transcribirlas al informe con detalle. Para el trata-
miento de los datos, se llevd a cabo un analisis de
contenido apoyado por un software especializado lla-
mado ATLAS.TI 8. En dicho programa se selecciond y

sin plaza a cinco familias” como afirma José Luis Mu-
rillo. Puesto que el aumento de alumnado puede de-
berse a muchas razones, a continuacion, se va a ex-
plicar con mas detalle dénde viven estas familias y
cudl ha sido el aspecto por el que han decidido llevar
a sus hijos e hijas a la escuela de Sahun.

De las diez entrevistas realizadas, dos familias vi-
ven en Sahun, siete en Eriste y Eresué y tres en otras
localidades préximas. Teniendo presentes estos da-
tos es importante conocer si a estas familias les co-
rrespondia llevar a sus hijos e hijas al colegio de
Sahun o los llevaban ahi por otra razén. Asi pues, en
relacion con la primera pregunta de investigacion
“éHay familias que se han mudado a Sahun o al valle
por el tipo de educacion que ofrece la escuela de
Sahun?” el resultado fue que ocho familias de diez
explicaron que llevaban a sus hijos/as a este colegio
por la metodologia que presentaba, frente a dos fa-
milias que les correspondia el colegio de Sahun.

Efectivamente, la metodologia de dicho centro
afecta a la decisidn de las familias para llevar alli a sus
hijos e hijas y, por lo tanto, para que aumente el nu-
mero de alumnado en el colegio de Sahun. A conti-
nuacion, se explicardn estas medidas dando res-
puesta a la segunda pregunta de investigacion:
“éQué medidas metodoldgicas esta tomado el centro
de Sahun?”.

David, el profesor actual de la escuela, explica
que su trabajo en el aula consiste en llevar a cabo un
conjunto de proyectos al mismo tiempo. Utilizando
los recursos que ofrece el entorno, como la natura-
leza y el pueblo. David explica: “esto requiere estar

agrupd la informacién mas
relevante.

Grafica 1. ¢ Qué caracteristicas son determinantes en la eleccion

del centro?

Resultados

Para interpretar los resulta- 9

dos obtenidos de las entre-

vistas con mayor claridad, se

van a exponer contestando

al objetivo y a las preguntas
de investigacién de manera

ordenada.

Antes de empezar con-

N2 DE FAMILIAS

firmamos que la escuela de

Sahun “pasé de un afio a 2
otro de 4 alumnos a 21, el si-

guiente afio de 21 a 27, al-

canzando la capacidad ma- 0
xima del colegio y dejando

Recursos

Metodologia

Organizacion espacial
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abierto, ser capaz de improvisar, flexibilidad, y mu-
chas veces mucho mas trabajo, ya que yo como profe
debo tener claro por qué contenidos y objetivos pa-
sar”.

Uno de los aspectos que mejor valoran tanto los
ninos como las familias es que no utilizan libros, no
realizan examenes y no mandan deberes, al menos
no en el sentido cldsico. En ocasiones, tienen que
buscar informacién o prepararse contenidos que ex-
plicar al resto de compaiieros.

Por otra parte, Murillo destaca la importancia de
la comunidad educativa y de las familias en concreto.
Sefialando que deben ser aliados, ayudarse y colabo-
rar, para mejorar la calidad en la educacion.

Un ejemplo de uno de los proyectos que se ela-
boran se llama: “Invitados de Lujo” y consiste en
traer al aula profesionales con oficios muy variados
para que expongan su labor. A partir de sus interven-
ciones se tratan temas de interés para los nifios y las
nifias. David va encauzando la informacién para ade-
cuarla al curriculo y explica “esto se hace de una ma-
nera ya planificada sabiendo lo que nos van a aportar
esas personas, nos beneficiamos de eso y yo aprove-
cho para planificar actividades que a partir de ese in-
put motivante puedo retomar”.

El rol del profesorado queda cubierto en la ter-
cera pregunta de investigacion: “équé caracteristicas
tiene el profesorado de Sahun?”. De las entrevistas
se extrae que, las familias sienten gran carifio y admi-
racion por el profesorado, tanto por Murillo, como
ahora por David, que efectian una labor de guia y
mediador y la relacién profesor-alumno es muy
buena. En parte, argumentan que debido al bajo nu-
mero de alumnos tiene mas tiempo para hablary es-
tar con cada uno de ellos.

En relacién con la cuarta pregunta de investiga-
cién “éQué recursos tiene el centro de Sahuny cémo
los utiliza?”. Ocho de diez familias explicaron que
consideran necesario cambiar las instalaciones del
colegio. Hecho que confirman David y Murillo.

Por ultimo, en respuesta a la pregunta de cdmo
ha afectado la escuela a Sahun o al valle y por qué no
ha crecido el pueblo al mismo ritmo que la escuela,
las respuestas son varias:

José Luis Rufat, alcalde de Sahun, explica que la
economia del valle depende del turismo. “No tene-
mos diversificacién econdmica como algun tipo dein-
dustria o algun tipo de economia alejada del turismo,
somos dependientes de éste”. A pesar de haber al-
guna casa en Sahun, sus propietarios prefieren alqui-
larla al turismo durante unos meses, y no a familias

que vivan alli todo el afio. Esto complica que se pueda
fijar poblacion en Sahun. A pesar de esto, muchas fa-
milias si que han decidido venir a vivir al valle.

Rufat dice que no tiene numeros, pero, cierta-
mente, hay familias que se han ido a vivir a Sahun
gracias a la escuela. O sea que certifica que real-
mente puede servir, quizas no para aumentar la po-
blacién, pero si que seria uno de los elementos que
ayuda a evitar la despoblacidn, que es casi inexora-
ble.

Murillo afiade: “Si hubiéramos tenido espacio en
condiciones, ahora en la escuela de Sahun habria tres
0 cuatro maestros y unos cuarenta nifos, y si hubiera
en el pueblo casas para alquilar y sitio, en lugar de
cinco, igual hubieran venido a vivir 10 o 15 familias”.

Conclusiones

Con este trabajo se pretende demostrar la importan-
cia de las escuelas rurales y el potencial que tienen
para transformar la sociedad, el pueblo y la vida de
las personas, llegando a plantearnos qué puede ha-
cer la escuela a favor de la lucha contra la despobla-
cion.

A nivel educativo, he comprobado como su me-
todologia estd secundada por toda su comunidad
educativa. Las familias han encontrado una solucidn
a su disconformidad con el sistema educativo tradi-
cional. Considerando que éste no respondia a las ne-
cesidades de la sociedad actual, ni a las necesidades
de sus hijos. Sostienen que en esta escuela se sienten
escuchadas, valoradas, participantes activas e involu-
cradas, lo cual creen que beneficia directamente a la
educacion de sus hijos.

La escuela rural tiene un bajo nimero de alum-
nado por aula, por lo que facilita la atencién indivi-
dualizada, llegando el profesor a conocer los intere-
ses y motivaciones de cada uno de los alumnos. Per
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mitiendo un ambiente familiar en-
tre alumnado y profesorado. Ade-
mas, sin duda, consigue la implica-
cién del resto de la comunidad edu-
cativa.

José Luis Murillo y David
Reinoso han conseguido tras mu-
cho esfuerzo y lucha constante ser
una escuela referente, llegando a
ser premiada por el Gobierno de
Aragon.

A consecuencia de la metodo-
logia muchas familias han decidido
vivir en Sahun y el Valle, por lo que
el puebloy la comarca también han
obtenido beneficios a nivel demo-
grafico y econémico. Como se ha
ido explicado a lo largo del trabajo,
la zona tiene una economia muy
poco diversificada, teniendo el turismo como princi-
pal sector de desarrollo. Siendo complicado para mu-
chas familias encontrar una vivienda en la localidad,
muchas de ellas optan por vivir en otros pueblos
cerca de Sahun y desplazarse diariamente hasta el
colegio.

Por estas razones, se debe tener en cuenta que
esta forma de ensefianza, en otro lugar que no fuera
tan dependiente del turismo, tendria unos resultados
mas satisfactorios y beneficiosos para el asenta-
miento de poblacion.

Asi pues, la escuela es un factor mds que ayuda
a mantener la poblacién de la localidad. Es intere-
sante valorar a partir de esta investigacion, la posibi-
lidad de que la escuela rural pueda atraer poblacidon
a los municipios, para que el crecimiento vegetativo
deje de ser negativo y comience a ser positivo o como
minimo se mantenga.

Por ultimo, me gustaria afiadir que este trabajo
parte de mi propia experiencia en la escuela rural y
de la preocupante idea de que ésta desaparezca a
causa de la despoblacion.
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Educacion inclusiva y justicia social

Coral Elizondo Carmona

Maestra y psicéloga educativa. Activista de la educacién inclusiva

A lo largo de toda su obra, Freire presenta una edu-
cacion justa, democratica, basada en la pedagogia
critica y la esperanza. Una educacién transforma-
dora, una educacion ética y solidaria que siempre al-
berga posibilidades de cambio y transformacion y
donde, precisamente es la esperanza, la que invita al
cambio. Esta pedagogia critica debe promover la re-
flexidn sobre el significado histérico de democracia,
pero sobre todo debe ser capaz de crear conexiones
entre los distintos saberes promoviendo un curriculo
inclusivo, democratico e integrado y promoviendo
también centros garantes de la inclusién.

Curriculo integrado. Barreras para el aprendizaje y
la participacion

Hablamos de centros integrados, pero en este mo-
mento actual con un cambio normativo y reflexio-
nando sobre el curriculo educativo, debemos tam-
bién hacerlo de curriculo integrado. Para Moya
(2008) un curriculo integrado supone “la combina-
cion de temadticas, unidades en un solo proyecto, plu-
ralidad de tareas y fuentes documentales, trabajo en
equipos y agrupamiento flexibles”. Esta forma de
concebir el curriculo evita la hiperespecializacion, la
parcelacién y la fragmentacion del saber en discipli-
nas aisladas y promueve el desarrollo de habilidades
blandas para la vida y la colaboracidn no solo entre
los estudiantes, sino también entre los docentes.

Un curriculo integrado pone en contacto al estu-
diante con su contexto cercano, con su realidad favo-
reciendo una educacién de calidad. Sabemos que la
realidad se percibe de forma global, no fragmentada
en disciplinas como nos marca y guia el curriculo ac-
tual. Esta forma de concebir la realidad persigue la
transferencia en el aprendizaje, pues logra la cone-
Xion entre conceptos de distintas asignaturas y su
aplicacion en nuevos contextos o situaciones. En un
mundo VICA (volatil, incierto, complejo y ambiguo),
un mundo cambiante, es necesario preparar a los es-
tudiantes para el desarrollo de una ciudadania libre y

educa@coralelizondo.com

un curriculo integrado, en el que el trabajo por dmbi-
tos integre las asignaturas en espacios de aprendizaje
que permitan hablar de una nueva ecologia del
aprendizaje, lo permitiria. Esta nueva ecologia se re-
fiere a los “espacios donde se comparten destrezas,
conceptos y actitudes interdisciplinarmente, creando
nuevo conocimiento que facilita la conexién y trans-
ferencia entre los saberes, donde el alumnado inves-
tiga, crea, reflexiona, interactla, comparte, desarro-
lla, planifica, examina, descubre, escucha, debate,
pregunta, imagina, edita, explora, indaga y el do-
cente le guia y acompafia en este aprendizaje” (Eli-
zondo, 2020), pero principalmente un curriculo defi-
nido democraticamente que plantee contenidos de-
mocraticos, un curriculo para todos y con todos, un
curriculo flexible que rompa con las barreras para el
aprendizajey la participacién, un curriculo para todos
y con todos, un curriculo ético.

En la actualidad, la nueva Ley Orgéanica de Edu-
cacion LOMLOE conlleva una reforma del curriculo y
a finales del 2020 se abrié un foro virtual para el de-
bate centrado en un curriculo de una sociedad que
avanza. En el curriculo no solo se concretan los dis-
tintos elementos curriculares que determinan los
procesos de ensefianza y aprendizaje, sino que tam-
bién se responde a la pregunta de qué sociedad que-
remos, qué sociedad construimos, qué sociedad ne-
cesitamos, y esta es una sociedad que habla de inclu-
sidn, de justicia social, de derechos humanos, de sos-
tenibilidad, de democracia. Justicia social y democra-
cia en el curriculo y como contenido curricular en si
mismos.

Valorar las necesidades de apoyo que hay en el
centro educativo

Una educacion inclusiva es una educacidn justa, una
educacién equitativa que garantiza la igualdad de
oportunidades y que no rebaja las expectativas. Es
una educacién enmarcada en el paradigma de apo-
yos y calidad de vida. El apoyo educativo debe conce-
birse como una actividad transformadora que ayuda
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a superar las desigualdades. Desigualdades que pue-
den estar provocadas por el origen social, por las di-
ficultades de aprendizaje, por las necesidades educa-
tivas especiales, por diferente cultura o religién, por
el género, por la raza... Desigualdades que llevan a
estas personas a sufrir un estatus desigual y en mu-
chas ocasiones a sufrir injusticias por falta de recono-
cimiento. “Carlos Cullen decia: Nada justifica que
anulemos la alteridad del otro, en tanto otro” (Eli-
zondo, 2019), porque pensar en el otro en tanto otro,
no rebajando sus expectativas hacia los aprendizajes,
es hablar de justicia social, de ética y de derechos hu-
manos.

El peligro de rebajar expectativas nos lleva ha-
blar de injusticia social. Es habitual que sobre el alum-
nado mas vulnerable y desafavorecido se rebajen los
logros académicos, es habitual el uso de adaptacio-
nes curriculares, de apoyos educativos fuera del aula
con materiales diferentes al grupo de pertenencia.
Cuando los docentes se preocupan por garantizar la
inclusién de calidad con equidad, creen en las capa-
cidades que tiene todo su alumnado para lograr el
éxito académico, les transmiten siempre altas expec-
tativas y la confianza suficiente para lograr que lo
consigan. De esta forma mas que hablar de adapta-
cion o de compensacion de las limitaciones que pre-
senta, hablaremos de conocer a la persona, conocer
su nivel de competencias y habilidades para partir de
él.

Vygotsky se refiere a ello como la zona de desa-
rrollo real y destaca laimportancia de los apoyos para
lograr la zona de desarrollo préximo. Pero para este
autor, el pensamiento esta ligado al contexto, de
forma que contextos ricos influyen en el desarrollo

individual de la persona. Los centros educativos de-
ben garantizar siempre una buena distribucién de los
recursos humanos y materiales. Estos recursos per-
miten eliminar las barreras que limitan o impiden el
aprendizaje del estudiante y su participacion en la
vida del centro.

Distribuir los recursos materiales

La distribuciéon de los recursos es en muchas ocasio-
nes una distribucién desigual que promueve injusti-
cias. “Los recursos y las oportunidades, distribuidos
de manera injusta, impiden que todas las personas
puedan partir de bases dignas para construir sus tra-
yectorias. En educacidn, el problema redistributivo
refiere a la inequidad en el acceso, la participacion y
los resultados, pues no todos los estudiantes estan
en la misma situacién de aprovechar las oportunida-
desy de alcanzar sus credenciales minimas” (Belavi &
Murillo, 2020).

No todos los centros son equitativos en la distri-
bucién de sus recursos. Un centro es garante de la
inclusién cuando aboga por el derecho de todo el
alumnado a estar presente, participando y obte-
niendo logros, pero también cuando se le hace sen-
tirse reconocido y escuchado, cuando desarolla al
maximo todas sus potencialidades, sus habilidades, y
logra su autonomia. Pero mayormente cuando no
solo es la presencia y el acceso los que estan asegu-
rados, sino también la calidad en la educacién y la
participacién en las mismas condiciones que sus
compafieros y companieras.

Metodologias participativas, activas y cooperativas.

Metodologias para la democracia

“La potencialidad del curriculo integrado para la de-
mocracia se desarrolla cuando va de la

mano con una metodologia adecuada”
(Belavi & Murillo, 2020, p. 17), de
forma que este elemento del curriculo
cobra especial interés en una educa-
cién democratica e inclusiva.

Esta educacion promueve meto-
dologias participativas, activas vy
cooperativas que consideran a los es-
tudiantes agentes de cambio social;
metodologias que promueven didlo-
gos igualitarios y que fomenten la re-
flexion, la solidaridad y el aprendizaje
mutuo; metolodologias que ofrecen
opciones para la autonomia y la auto-
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rregulacion y que garantizan los apoyos y los ajustes
necesarios; metodologias que generan entornos de
aprendizaje flexibles para que todo el alumnado
pueda obtener éxito. Estas metodologias tienen
como finalidad la presencia, participacién y aprendi-
zaje de todo el alumnado, con especial atencién de
una manera particular al alumnado que pertenece a
grupos vulnerados, con riesgo de exclusién del sis-
tema educativo y entonces de nuevo hablamos de
educacidn inclusiva, de justicia social, de equidad y
calidad.

Formacion del profesorado

El propdsito de la educacion inclusiva es permitir que
el profesorado y el alumnado se sientan cdémodos
ante la diversidad y la perciban no como un problema
sino como un desafio y una oportunidad para enri-
quecer el entorno de aprendizaje. Pero en este pro-
posito es necesario que ambos estén familiarizados y
conozcan qué es una escuela para todos, una escuela
democratica, abierta y participativa. Una escuela
justa.

La formacion del profesorado aparece en un
punto destacado de la agenda politica europea, de
forma que, en el afio 2009, y durante tres afios, la
Agencia Europea para las necesidades educativas es-
peciales y la inclusion educativa llevd a cabo un pro-
yecto con el fin de investigar acerca de cémo se pre-
para a todos los docentes en su formacion inicial para
ser “inclusivos”, pero también abordé el tema de la
formacidn permanente.

Fruto de esta investigaciéon se realizaron infor-
mes con resultados, recomendaciones y se elabord

un perfil de los docentes para la educacidn inclusiva.
Se acordaron también cuales serian las competencias
gue todos los docentes que trabajan en educacién in-
clusiva deben tener. Estas competencias son las si-
guientes, se observara que a lo largo del articulo se
hacen mencidn, de una u otra forma, a todas ellas (p.
10):

e Valorar la diversidad del alumnado: la dife-
rencia es considerada como un recurso y un
beneficio para la educacion.

e Apoyar a todo el alumnado: los profesores
deben tener altas expectativas en lo que se
refiere a los logros de sus alumnos.

e Trabajar en equipo: la colaboracion y el tra-
bajo en grupo son una forma esencial de la
labor de todos los docentes.

e Desarrollar la dimensidn profesional y perso-
nal: ensefiar es una actividad, a su vez, de
aprendizaje. Los docentes tienen la respon-
sabilidad de aprender durante toda su vida.

La educacién inclusiva es una educacion trans-
formadora que “apunta al mismo corazén y estruc-
tura de la escuela” (Puidellivol et al., 2019). Garanti-
zar una educacion inclusiva es garantizar que la edu-
cacion se convierta en un instrumento real de su-
peracién de desigualdades. Para la UNESCO (2006) la
educacién inclusiva puede ser concebida como un
proceso que permite abordar y responder a la diver-
sidad de las necesidades de todos los educandos a
través de una mayor participacion en el aprendizaje,
las actividades culturales y comunitarias y reducir la
exclusién dentro y fuera del sistema educativo. Lo
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anterior implica cambios y modificaciones de conte-
nidos, enfoques, estructuras y estrategias basados en
una visién comun que abarca a todos los nifos en
edad escolar y la conviccién de que es responsabili-
dad del sistema educativo regular educar a todos los
nifios y nifias. El objetivo de la inclusién es brindar
respuestas apropiadas al amplio espectro de necesi-
dades de aprendizaje tanto en entornos formales
como no formales de la educacién. La educacion in-
clusiva, mds que un tema marginal que trata sobre
como integrar a ciertos estudiantes a la ensefianza
convencional, representa un enfoque que examina
como transformar los sistemas educativos y otros en-
tornos de aprendizaje, con el fin de responder a la di-
versidad de los estudiantes.

La educacion inclusiva es por lo tanto una edu-
cacion transformadora, una educacidén que pro-
mueve la justicia social con procesos participativos
de todo el alumnado en el aula y que pretende la
transformacion de la educacion evitando la segrega-
cion en y desde la educacion.

Soy consciente que un curso, un médulo, una
jornada sobre inclusidon no capacita a un docente a
ser inclusivo, como tampoco lo hard la lectura de este
articulo, pero el objetivo es incitar y provocar la re-
flexidn, y que te lleve a ti, que estas leyendo este
texto, a cuestionarte y desafiar las creencias y practi-
cas habituales en la educacién promoviendo una pe-
dagogia critica. Una pedagogia que ayudara a liberar
a los oprimidos de la marginalizacidn, segregacion y
privacion del derecho a una educacién justa, inclusiva
y equitativa de calidad.

La Pedagogia del oprimido, deja de ser del
oprimido y pasa a ser la pedagogia de los
hombres en proceso de permanente liberacion.
Paulo Freire
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Maestros y costura. Una experiencia en

educacion infantil

Chelo Garcia Piquer

Maestra de Educacion Infantil del CRA Somontano de Teruel

Introduccién
Mucho se ha hablado durante los ultimos meses so-
bre la brecha digital, brecha que ciertamente se ha
hecho patente y que ha marcado diferencias entre el
alumnado.

Yo voy a hablar de otra brecha digital. Esta bre-
cha que abarca varias generaciones y que se merece
en mayor medida llamarse “digital”. Esta brecha es,
mas que una brecha, un abismo y que si nadie lo re-
media llegara a ser, si no lo es ya, un agujero negro.
¢A qué brecha me estoy refiriendo? Si buscamos en
el diccionario de la R.A.E la definicion de “digital” en-
contramos en su primera definicion lo siguiente: Per-
teneciente o relativo a los dedos. Una de las activida-
des relativas al uso de los dedos es la costura.

La palabra “costura” nos transporta a un tiempo
remoto y nos recuerda a una actividad retrograda,
pasada de moda y asociada exclusivamente a muje-
res. En cualquier caso, una actividad en desuso, poco
valorada y con poca o ninguna transcendencia a nivel
educativo en la actualidad.

Pero, a pesar de esto, la costura,
como cualquier otra sabiduria, debe
ser transmitida de generacion en ge-
neracion para satisfacer las necesida-
des de la sociedad. Esta transmision ha
de llevarse a cabo bien de manera for-
mal o no formal.

Si nos remontamos a los primeros
textos que corroboran esta transmi-
sién en la sociedad espafiola de una
manera formal, encontramos que en
ellos se regulan las escuelas de nifias,
la base de la educacién en éstas eran
las labores de manos. El Reglamento
mandado por Carlos Ill en 1783 para
organizar las escuelas gratuitas de ni-
fias en la Corte puntualiza: «Las labo-
res que las han de ensefiar han de ser

las que se acostumbran, empezando por las mas fa-
ciles, como Faja, Calceta, punto de Red, Dechado, Do-
bladillo, Costura, siguiendo después a coser mas fino,
bordar, hacer Encajes, y en otros ratos que acomo-
dara la Maestra segun su inteligencia, hacer Cofias o
Redecillas, sus Borlas, Bolsillos, sus diferentes pun-
tos, Cintas caseras de hilo, de hilaza de seda, Galdn,
Cinta de Cofias, y todo género de listoneria...».

En 1816 se ordena que «en todas las escuelas
Reales de nifios se ensefie a leer y escribir (...) grama-
tica castellana, ortografia y aritmética (...). Y que en
las escuelas de niias se verifique la ensefianza de las
labores de manos (...) siendo obligacion de las maes-
tras ensefiar a leer, y aun a escribir, a las nifias si al-
guna quisiese dedicarse a ello...»

Esta actividad continud en la escuela de nues-
tras madres o abuelas, que tuvieron una formacién
escolar en los aflos 40 y 50. Ellas, recordaran con afio-
ranza las horas que pasaron aprendiendo a coser o
bordar en la escuela, actividad que, por otra parte,
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era exclusivamente femenina y que intentaba res-
ponder a las necesidades de un hogar al que se iban
a dedicar.

Poco a poco esta actividad escolar fue desapare-
ciendo y en la actualidad, exceptuando a nuestras
madres o abuelas, son muy pocas las personas que
pueden decir que saben coser un botdn.

Es curioso como esta actividad ha dejado de te-
ner interés en nuestra sociedad, aunque sigue siendo
necesario recurrir a la costura en muchas ocasiones
en nuestra vida. Estamos en continuo contacto con
tejidos, con prendas, y la moda tiene un gran peso en
nuestro dia a dia. La tela nos rodea, estd presente en
todos los dmbitos y momentos importantes. Las
prendas que utilizamos son una forma de expresion,
hablan sobre nosotros, se adecuan a cada uno de los
momentos de la vida cotidiana. En cambio, nuestros
conocimientos acerca de sus tipos, procedencias, fa-
bricacién y utilizacidn son mas bien escasos o nulos.
También desconocemos técnicas de costura y bor-
dado que son en la mayoria de los casos verdadero
patrimonio cultural. Son muy valorados los escasos
grandes disefiadores y disefiadoras y modistas que
no modistos, como reivindica Lorenzo Caprile, pero
en cambio, su aprendizaje no despierta ningun inte-
rés ni por parte de nuestra generacién y mucho me-
nos, y si nadie lo remedia, por la que viene. ¢No ser3,
qgue el desconocimiento de su importancia y de sus
grandes posibilidades educativas nos impide disfru-
tar de ellasy de ofrecerlas a las nuevas generaciones?

A veces, me pregunto qué pasara cuando esa ge-
neraciéon de abuelas que todavia sabe coser un botén
o hacer un simple dobladillo desaparezca.

Hace unos afios, es cierto, que esta tendencia
estd cambiando y son cada vez mas las personas que
demandan este tipo de conocimientos. Se realizan
talleres de costura y hasta alguna cadena de TV
dedica un concurso a este mundo. También durante
tiempos de confinamiento ha aumentado la venta de
maquinas de coser y somos muchas las personas las
qgue hubiéramos deseado saber coser para fabricar
en tiempos de escasez de mascarillas una de ellas.
Otras, han tenido la suerte de que una madre o
abuela les fabricase una porque SABIAN coser.

También durante este periodo el concepto de
“costura” ha aparecido y salido a la palestra como
actividad educativa.

Uno de los consejos lanzados por el prestigioso
pedagogo Francesco Tonucci a los padres y maestros
para educar durante el confinamiento, fue el de
utilizar la casa como un laboratorio donde experi-

mentar y dar rienda suelta a la creatividad. La creati-
vidad se define como la capacidad de dar respuesta a
las necesidades. No en vano, las actividades que
propone son coser un botén y construir una mufieca
de trapo.

Por ello, podemos deducir que son multiples los
beneficios que nos puede ofrecer esta actividad para
el desarrollo de todas las Competencias Basicas.
Entonces, ¢ por qué no acercar la costura ala escuela?

Competencias basicas

Tras esta reflexion, me parece necesario plantear

esta actividad de cara a los jévenes y a los no tan

jévenes para reactivar su valoracion a través de su

conocimiento. Ademds, me parece muy importante

que conocimientos que han sido transmitidos

durante afios y generalmente de madres a hijas no

caigan en olvido, ya que es un deber social la

transmision de conocimientos culturales a las

nuevas generaciones.

Mediante el ejercicio de la costura se conoce:

El material basico de costura (alfileres, agujas,

alfiletero, cinta métrica, tijeras, tipos de hilo,

jaboncillo, descosedor, regla, papel de corte,

patrén, dedal, enhebrado...).

e Los términos y vocabulario mas habitual en con-
feccidén (hilvanar, sobrehilar...).

e Algunos tipos de tejido basicos.

e Las caracteristicas del tejido y comportamiento
(hilo, bies, orilla viva, trama y urdimbre, derecho

y revés).
e Tipos de hilos mas frecuentes.
e Puntos.
e Técnicas.

e Preparacion del género, colocacion de las piezas
del patron en la tela.
e Cortey confeccion de piezas sencillas.

También el conocimiento de algunas profesio-
nes relacionadas con la costura provocara su valo-
racion y respeto lo que también puede traducirse en
una salida profesional.

Todo lo anterior estd muy relacionado con el
desarrollo de la Competencia basica de Aprender a
aprender.

A nivel fisico se desarrolla la motricidad fina
(fuerza en los dedos y la pinza indice-pulgar), la
coordinacion éculo-manual, orientacion espacial y
direccionalidad, habilidades mas que importantes
para el desarrollo de la lectoescritura.

También esta actividad reportara a quien la
practique multiples beneficios de tipo psicoldgico.

32, marzo de 2021

’

s

4n, num.

Forum Arag

w
(o)}



Tendra un alto grado de autoestima, esto favorecera
la seguridad y confianza en sus posibilidades. Faci-
litara la generacién de nuevas ideas, fortalecerd la
capacidad para el emprendimiento y la toma de
decisiones. El error sera valorado como una fuente
de aprendizaje y la perseverancia como medio para
lograr nuestros propdsitos y por lo tanto se
desarrollara la tolerancia a la frustracion.

Se controlan, reconocen y expresan de manera
positiva los sentimientos, emociones e ideas ya que
relaja y disminuye la ansiedad y el estrés.

Ademds, es una fuente para trabajar la
concentracién y la atencién, ya que este tipo de
trabajo necesita precision en las puntadas que deben
ser lo mds parejas posible para obtener un resultado
Optimo.

Este aspecto estd muy relacionado con el
desarrollo de la atencién plena, meditacidn activa o
técnica de Mindfulness. Esto ayuda a mantener la
conexion con nosotros mismos y con nuestras
necesidades.

Por lo tanto, el desarrollo fisico y psicoldgico que
produce en el nifio la actividad de la costura se
traduce innegablemente en un desarrollo de la
competencia relacionada con la Autonomia y la
iniciativa personal en Infantil y el Sentido de la
iniciativa y espiritu emprendedor en Primaria.

Ademads, es necesario fomentar valores
relacionados con el esfuerzo y la paciencia,
planificacion en las acciones, la espera, y el saber
hacer, valores todos ellos, que sin duda fortalecen la
personalidad y que debemos fomentar en nuestros
jovenes que estan inmersos en la sociedad de la
inmediatez, lo instantaneo, lo fugaz y efimero.

También, y a diferencia de la escuela de los
anos 40y 50, favorece la igualdad entre sexos y
la igualdad de oportunidades, rompiendo asi
con estereotipos y tépicos sociales.

Se mejoran las relaciones sociales y el
trabajo en grupo ya que se genera un ambiente
distendido que favorece el bienestar, la
comunicacion, la ayuda, la cooperacidn etc. Por
lo tanto, todo lo anterior contribuye al claro
desarrollo de la Competencia social vy
ciudadana.

Otros aspectos cognitivos relacionados
con la Competencia matematica son la medida,
la memo-ria, el calculo, la percepcidn espacial y
las funciones ejecutivas.

También se desarrolla la Competencia en
comunicacion lingiiistica ya que requiere la
comprensidn de instrucciones dadas, se amplia el
vocabulario y permite la generar y expresar nuevas
ideas.

Esta actividad es fuente de entretenimiento y
ocio y puede reportar mucha satisfaccion de tipo
personal, ya que puede desarrollar destrezas ocultas
no solo manuales, sino de tipo creativo, ya que la
costura nos permite la realizaciéon de algo nuevo,
unico, personal y ttil. Desarrolla el gusto estético, la
capacidad sensorial, la Competencia cultural y
artistica.

La costura también nos permite la optimizacion
de los recursos mediante el reciclaje, aspectos de
maxima importancia en la actualidad social.

La industria textil genera gran cantidad de re-
siduos. Es importante ser consciente de ello y educar
para un consumo responsable. Mediante la
reutilizacion de tejidos y pendas estamos
contribuyendo al cuidado del medio ambiente, lo que
esta intima-mente ligado con el desarrollo de Ia
competencia en el Conocimiento y la interaccién con
el mundo fisico.

Como colofén, podriamos decir que tener unas
nociones bdasicas de costura nos va a permitir
responder a necesidades y problemas domésticos de
vida cotidiana y esto esta intimamente relacionado
con la adquisicion de todas las Competencias
Basicas, exceptuando paraddjicamente la mal
llamada competencia digital.

A modo de resumen podemos decir que la
costura favorece: el conocimiento cultural, el
desarrollo viso-manual, el desarrollo de capacidades
intelectuales, el desarrollo del lenguaje, el entre-
tenimiento y ocio, la creatividad, gusto estético y
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artistico, el bienestar psicolégico y social, el desa-
rrollo de valores, el consumo responsable y cuidado
del medio ambiente, la igualdad de género, el
desarrollo de Capacidades para responder a las
necesidades de la vida cotidiana (CCBB).

Metodologia

Las estrategias didacticas que debemos tener en

cuenta para llevar a cabo esta actividad son

principalmente:

e Laimplicacion mas que nunca activa y la practica
de técnicas relativas a la costura por parte del
alumnado.

e Es muy importante dar rienda suelta a la
creatividad, ya que se ha de dejar al alumnado la
posibilidad de observar y experimentar con los
materiales, técnicas y sus posibilidades infinitas.

e Elaprendizaje debe ser significativo, el nifio debe
de encontrar un sentido y una funcionalidad de
lo aprendido y relacionarlo con su vida cotidiana.

e Esta actividad ha de presentarse como una
actividad ludica, de entretenimiento y ocio, esto
favorecera el gusto por su practica y que los
aprendizajes lleguen a formar parte del nifio del
modo mas natural.

e Dadas las caracteristicas de esta disciplina la
atencién en el aprendizaje serd lo mas indivi-
dualizada posible, para ello serd muy importante
una buena organizacion del espacio, materiales,
y tiempo dedicado a la actividad. Preferible-
mente se organizardn grupos estables de trabajo
divididos en rincones tanto en E.l como en E.P.

Estos agrupamientos, ademds de favorecer la
atencién individualizada, la atencién a la diversidad y
la inclusion del alumnado, también fomentaran una
estrecha relacion entre los compafieros y el docente,
fomentando la socializacion y la cooperacion.

Se tendra en cuenta la posible participacion de
las familias, no solo aportando materiales variados
como telay lana, sino también como participantes en
rincones o talleres de trabajo, aportando conoci-
mientos o acompafiando en el aprendizaje de sus
hijos o nietos, o siendo aprendices también ellos
mismos.

Recursos didacticos y materiales

En cuanto a los recursos diddacticos y materiales que
podemos utilizar se adecuaran a las siguientes
caracteristicas: se adaptaran a las caracteristicas
evolutivas del alumnado, seran variados, atractivos y
faciles de utilizar para facilitar la motivacion, la

experimentacién y la creatividad. Generalmente son
materiales que podemos encontrar facilmente, eco-
némicos y procuraremos que sean ecoldgicos,
reutilizables y que respeten el medio ambiente.

Asi, algunos de los materiales que podemos
utilizar son:

e Cartulinas, folios de colores, goma eva,
cartén de tetrabrik.

e Tablillas perforadas con formas variadas.

e Cordones de zapatos, lana, trapillo e hilos de
diferentes grosores y texturas.

e Perforador de papel.

e Tijeras.

e Jaboncillo.

e Metro o reglas.

e Enhebrador.

e Agujas infantiles de plastico o laneras, alfi-
leres y alfiletero.

e Tela o prendas en desuso de diferentes
colores, texturas, caidas, grosores.

e Fieltros.

e Botones, cintas, cuentas y otro tipo de
articulos de merceria.

e Bastidores o marcos de madera

Ademds de estos materiales podemos contar
con otros recursos para el aula que pueden servir
para ilustrar, motivar o introducir a los nifios en el
mundo de la costura.

Podemos recurrir a cuentos clasicos como: “El
sastrecillo valiente” “El zapatero y los duendes”, “El
traje nuevo del emperador”, “Lo que contaba la vieja
Juana”,” La aguja de zurcir” o “El cerro de los elfos”.

También existen publicaciones como “Coser y
cantar” de Angels Navarro de la editorial Combel o
“L’atelier de Cloe” de DMC que favorecen la
manipulacidn y el juego.

Actividades

Algunas actividades que pueden realizarse desde el
22 ciclo de educacidn infantil son las que siguen
pudiendo ser cada vez mds complejas en cursos de
E.P.

e Reseguir figuras, letras, nimeros e incluso su
propio nombre o palabras completas tenien-
do como base cartulina, folios de colores,
goma eva, cartéon de tetrabrik, tablillas de
cosido Montessori u otros soportes.

e Completar dibujos siguiendo puntos nume-
rados.

e Confeccién de tejidos en telares circulares o
rectangulares con hilo, lana, etc.
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e Entretejidos con cartén, papel, lana u otros
materiales.

e Encuadernado de pequefios cuentos o traba-
jos previamente troquelados.

e Confeccionar un monedero o bolso previa-
mente troquelado.

e Recortado de tela.

e Rincdn dedicado a profesiones relacionadas
con la costura y el vestido.

e Cosido de botones en diferentes soportes.

e Estampado en tela con diferentes técnicas y
materiales.

e Pinturaconlanao hilos en tela u otros sopor-
tes.

e Cosido libre en bastidores gigantes.

e Confeccién de pequeias piezas como estu-
ches, monederos, bolsos, mufiecos, mario-
netas, etc.

Evaluacién

En cuanto a la evaluacién del alumnado no
tendremos tanto en cuenta el resultado sino el
proceso y la evolucion del desarrollo tanto
psicomotor como creativo. También tendremos en
cuenta el grado de motivacién y predisposicion hacia
la actividad.

Esta actividad nos va a servir ademds para
detectar y evaluar el grado de prejuicios sociales y
poder asi fomentar la igualdad de oportunidades
entre géneros. Para evaluar todo lo anterior
utilizaremos la observacién directa en el aula.

Para la evaluacién de nuestra propia practica
docente tendremos que cuestionarnos sobre el nivel
de dificultad de las actividades propuestas, el grado
de consecucién de los objetivos, la adecuacién de los
materiales y los tiempos, y si se ha conseguido
mantener una motivacion adecuada en el alumnado.

Pero una de las cuestiones mas importantes es
si nuestra formacidon es la suficiente para dar
respuesta a la transmision de estos conocimientos.
Es por ahi por donde debemos comenzar. Si como ya
hemos visto, la costura reporta innumerables
beneficios educativos, seria necesario reivindicar a
los organismos encargados de la formacién del
profesorado la puesta en marcha de un plan de
formacidon minimo que no solo ayudara a llevar a
cabo esta actividad de manera rigurosa, sino que
aportara beneficios de caracter personal también a
los docentes. De esta manera se estaria
contribuyendo a la difusién del mundo de la costura
en ambitos y niveles diferentes que favoreceria el

enriqguecimiento de nuestra sociedad ya que la
costura desarrolla todas las capacidades basicas y
estd relacionada intimamente con la vida cotidiana.
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El patio del Odén, un mar de ilusidn.
Transformacion del patio de recreo del CEIP Odon de Buen
en un espacio natural, creativo, de juego y aprendizaje

Jorge Coloma Justes

Director del CEIP Oddn de Buen de Zuera (Zaragoza)

Introduccién
El documento que presentamos a continuacién es
fruto del trabajo de una Comunidad Educativa al
completo, que integra y escucha a todos los miem-
bros de la misma, y que tiene un impacto y beneficio
en la misma.

Todo se inicia con una inquietud por parte de las
familias, donde el colegio asume el reto y lo hace ex-
tensible a AMPA y Ayuntamiento, que se involucran
al mdximo hasta puntos insospechados, y donde la
vision de los nifios y nifias, a través de su mirada, se
convierte en protagonista para transformar un espa-
cio como el patio de recreo en un espacio educativo
mas. Asi pues, ese fue y es nuestro suefo, transfor-
mar el patio de recreo de nuestro colegio en un es-
pacio educativo, de juego, natural, coeducativo, ac-
cesible e inclusivo.

Este proceso, que vamos a detallar a continua-
cién, es un viaje interesantisimo por el camino de la
participacién, la colaboracion, la ilusién, la transfor-
macion... en definitiva, el suefio de una Comunidad
Educativa que crece de manera conjunta. Nunca el
lema de para educar un nifio hace falta una tribu en-
tera tuvo mas sentido.

Justificacion pedagogica: repensar el patio como
espacio educativo épor qué?

Después de todos los cambios de caracter
social, cultural, demogréfico y, por su-
puesto, educativo, que se han producido en
los ultimos afios éPor qué los patios esco-
lares se mantienen practicamente igual
que hace 90 aiios?

Esta es la pregunta que nos hicimos en
su momento y a la que decidimos dar res-
puesta. En el inicio de todo el proceso, se
realizé un amplio trabajo de investigacion y
documentaciéon para justificar claramente
la necesidad de transformar el actual patio

UTILIZACION ZONAS
CENTRALES DEL PATIO

de recreo en un espacio de juego, naturaleza, coedu-
cativo e inclusivo, palabras clave en nuestro camino
a partir de este momento. é¢Por qué? ¢Por qué ve-
mos necesario transformar nuestro patio de recreo?
éCuales son las nuevas aportaciones que queremos
realizar?

Estas son las conclusiones a las que llegamos
tras un proceso de reflexion:

1.- Nuestro patio no esta pensado ni incorporado
como recurso pedagogico.

Ni desde el punto de vista morfoldgico ni desde la in-
tervencién educativa, y esta lejos de ser percibido
como espacio educativo. Nuestro patio es pobre en
espacios, disefio y equipamiento; poco confortable y
estimulador y muy alejado de la naturaleza. Canastas
de baloncesto, porterias de futbol, hormigdn. Algin
que otro juego pintado, ahora ya despintado, y algo
de tierra. Su aprovechamiento como espacio de edu-
cacion y crecimiento de la sociabilidad, convivencia,
curiosidad, exploracion y creatividad es insignificante
comparado con su potencial.

2.- El juego en el patio se organiza fundamental-
mente por criterios practicos y organizativos.
Destaca una importante ausencia de finalidad educa-
tiva. No se hace mencidn a aspectos pedagdgicos que
tengan por objetivo mejorar la capacidad de jugar o

UTILIZACION ZONAS
PERIFERICAS

m CHICOS W CHICOS

m CHICAS m CHICAS

S ‘ Forum Aragdn, nim. 32, marzo de 2021



enriquecer el juego de los nifios y la organi-

zacion del tiempo y el espacio se caracteriza

por:

¢ Laorganizacion de los horarios por eda-
des y cursos, imposibilitando el juego
compartido y la relacién con otras eda-
des, aludiendo a los conflictos que se
producen entre mayores y pequefios si
se mezclan en el espacio y el tiempo.

¢ La separacion por género que, produ-
ciéndose de forma espontdnea, es ma-
yor incluso a la separaciéon por diferen-
cias sociales, étnicas y culturales. Asi,
dos terceras partes de los nifios y nifias se en-
cuentran habitualmente en el patio en grupos
monogenéricos.

3.- Existe una gran adaptacion de los nifios y nifias a
las posibilidades de sus patios.

Los nifios aprovechan lo que tienen y tratan de sa-
carle el mdximo provecho. Sin embargo, a mas de la
mitad de los nifios y nifias les gustaria realizar activi-
dades en el patio que no hacen.

4.- Se aprecia una gran desconexion entre el diseiio
y usos del patio, y el proyecto curricular del colegio.
El patio se concibe como un espacio que queda ins-
crito dentro del recinto escolar, pero fuera de las de-
pendencias educativas: las aulas. En nuestro caso, el

NATURALIZAR EL PATIO.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES

ades vigorosasy Actividades de relaciony Zonas verdes y de tierra
energicas

conversacion

* CHICOS = CHICAS

patio no aparece de forma explicita en los documen-
tos de los proyectos educativos de los centros, y en
ningun caso se refleja una concepcion del patio como
prolongacion del aula o espacio de aprendizaje mas
alla de la educacion fisica.

5.- El patio es percibido por el profesorado como un
espacio de conflicto potencial.

Lo es por si mismo y por el tipo de actividades que se
realizan, y es visto como una amenaza mds que como
una oportunidad. Constatamos que se vigilan las
agresiones, pero no se registran suficientemente to-
dos los procesos educativos que se dan de manera
espontdnea.

Nos encontramos ante uno de los grandes desafios mdas urgentes. Nuestra voracidad esta
destruyendo el planetay si queremos que las cosas cambien,las escuelas debemos ser
agentes activos de cambio y apostar por un concepto sostenible y verde. Hemos de
introducir la naturalezay el bosque dentro de la escuela. Afortunadamente, todos los
elementos de la naturaleza son material curricular.
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Asi pues, después de analizar la situacién parti-
cular de nuestro centro llegamos a definir los siguien-
tes objetivos especificos que nos van a ayudar a guiar
todo este proceso y que son:

El proceso: nuestro camino
alo largo de este tiempo
Este proyecto que presenta-
mos no es algo que ha na-
cido de la noche a la ma-
fana, sino que es fruto de un
largo y concienzudo proceso
de reflexion y trabajo que
tiene un valor anadido muy
notable y que es la implicacién de toda la comunidad
educativa. De esta manera, el equipo motor que li-
dera y dinamiza este proyecto esta formado por per-
sonas representantes de todos los sectores de nues-
tra comunidad y recoge las ideas y aportaciones de
todos ellos:

e Representantes del claustro de profesorado.

e Representantes del equipo directivo.

e Representantes de las familias.

e Representantes de las monitoras de comedor.

e Representantes del Ayuntamiento de la locali-
dad.

De una manera resumida, los pasos que se han
ido dando hasta el momento han sido los siguientes:

Los inicios

Hace ya dos cursos, un grupo de familias nos traslada
la idea de iniciar un proceso de transformacién del
patio de nuestro colegio. En ese momento, no era un
proyecto que pudiéramos asumir, pero la semilla
gueda sembrada a la espera de mejores condiciones
para crecer. Pasa un curso entero y decidimos madu-
rar la idea e iniciar el proceso que estamos presen-
tando.

Primera actuacion: formaciones y visitas a otros co-
legios europeos

El CEIP Oddn de Buen ha estado involucrado en va-
rios proyectos internacionales a lo largo de estos ul-
timos afios. Estos proyectos han incluido visitas de
nuestros maestros a otros centros educativos de Fin-
landia, Bélgica, Inglaterra, Italia, Grecia, Turquia, etc.,
y nos han permitido conocer de primera mano tanto

los sistemas educativos de esos paises como viven-
ciar el disefio de los espacios atendiendo a la vision
de la educacién que tienen cada uno de ellos.

Rocalla

Pérgola

Gracias a estas visitas hemos adquirido un am-
plio bagaje de ideas, propuestas y soluciones a pro-
blemas que tenemos en la actualidad en nuestro cen-
tro.

Asesoramientos externos iniciales

Un paso previo a comenzar el proceso comunitario
fue buscar un primer asesoramiento por parte de la
PAI, Promotora de Accién Infantil, y responsables,
entre otras muchas actividades, del espacio «Rio,
juego» durante las fiestas del Pilar de Zaragoza. Dos
personas se acercaron hasta nuestro colegio para
realizar dicho asesoramiento que se dividié en dos vi-
sitas y de la que surgié una primera propuesta por su
parte.

Talleres con familias

La primera actuacion que se llevé a cabo con la Co-
munidad Educativa fue un taller para todas aquellas
familias interesadas en participar en este proyecto.
Se disefaron seis espacios (conceptos) sobre los que
trabajar para hacer mds sencillo el proceso. Estos es-
pacios fueron:
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¢ Elementos naturales. En él se escribian todas las
ideas que tenian relacidén con elementos natura-
les que podiamos incorporar al patio, tales como:
arboles, vegetacion, agua, arena, tierra...

e Desarrollo psicomotor. Donde se escribian las
propuestas relacionadas con el movimiento, los
juegos, los deportes, las habilidades motrices
gue podiamos sugerir a nuestros alumnos.

¢ Juego simbodlico. El juego simbdlico es aquel en
el que el nifio usa su capacidad de representar
mentalmente un objeto y jugar con esa idea
mental.

¢ Lo de dentro sale fuera. Este espacio estaba es-
pecialmente disefiado para transferir situaciones
gue de manera habitual suceden entre los muros
de la clase al exterior. O, dicho de otra manera,
aprovechar las oportunidades que nos puede
ofrecer un patio como el que soflamos para apro-
vecharlo como espacio educativo donde los ni-
flos aprendan «in situ».

e Espacios de relacidon. Conversar, almorzar, rela-
jarse o descansar son actividades que no tienen
una ubicaciéon concreta en la actualidad. Queria-
mos ofrecer este espacio para recoger propues-
tas en este sentido.

e Coeducacién/Inclusiéon. Un patio para todos:
para los pequefios, para los mayores, para los ni-
fios, para las nifias, para los activos y no paran
quietos y para los tranquilos, para los futboleros
y para los que gustan de una buena conversacion
o la lectura de un libro. Un patio en el que todos
tengan cabida.

Equipo motor

Tras la primera sesion de trabajo con las familias se
cred lo que llamamos el EQUIPO MOTOR y que es el
gue se encarga de liderar, dinamizar y gestionar los
pasos que vamos dando hasta este mismo momento.

.O REDMI NOTE 6 PRO
M DUAL CAMERA

El equipo motor tiene representacion de toda la Co-
munidad Educativa y esto es uno de los puntos mas
fuertes de nuestro proyecto. De una manera mas
concreta, el equipo motor estd formado por:

e Representantes del equipo directivo del colegio.

e Representantes del claustro de profesores.

e Representantes de las familias.

e Representantes de las monitoras de comedor,
puesto que este proyecto tiene una extensién in-
teresantisima durante el periodo de comedor.

* Representantes del Ayuntamiento de Zuera.

Talleres con los niios y nifias del colegio

Habia llegado un punto en el que nos imagindbamos
el futuro patio de recreo. En el colegio, un grupo de
maestros habiamos formado una comisidn para dina-
mizar el proyecto. Junto con las familias, monitoras
de comedor y Ayuntamiento, habiamos creado otro

grupo para integrar mas opciones y punto de vista
que enriquecieran el producto final. Pero faltaba
algo. Faltaba lo mas importante. Aprender a mirar el
patio a través de los ojos de los nifios y nifias que van
a utilizarlo. Por ello, se decidié disefiar una sesion
para que todos los nifios y nifias de nuestro colegio
tuvieran voz y pudieran participar, con sus ideas, del
disefio final.

Todos estos talleres estuvieron dinamizados por los
tutores de cada grupo y por una o mas personas del
equipo motor y que representan a la comunidad
educativa en su conjunto.

Visita a otros centros de éxito: CEIP Santos Samper
de Almudévar

El CEIP Santos Samper de Almudévar es el colegio
pionero en Aragdn en este tipo de procesos de trans-
formacién de un patio escolar. El proceso que ellos
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han seguido ha sido muy interesante y han abierto un
camino al resto de centros que sofiamos con un
nuevo espacio de aprendizaje. Nos pusimos es con-
tacto con ellos para comprobar la viabilidad de una
visita guiada a su centro, donde pudieran compartir
con nosotros su proceso, y la disponibilidad fue ma-
xima. Gran parte de los miembros del equipo motor
se trasladaron hasta Almudévar para compartir una
tarde con ellos, en su patio transformado, y viviendo
una experiencia muy enriquecedora. Nos contaron

Para nosotros, el proyecto de transformacion
del patio de recreo ya era un buen proyecto hasta
este momento, pero la incorporacidn de los grados
de FP en el proceso ha sido todo un regalo. Los chicos
y chicas de los grados FP, que se pueden ver en la in-
fografia, van a tener la oportunidad de realizar cola-
borar con nosotros, o de realizar practicas en un en-
torno real, en un proyecto real, del que han sido par-
ticipes en su disefo y del que se tienen que sentir
como una parte mas.

La ejecucion del proyecto: manos a la obra

Tras el necesario y bien estructurado trabajo previo
de preparacién vy justificacion de las necesidades y
demandas detectadas, llega el momento de plasmar-
las sobre el papel a través de un proyecto técnico que
define, disefa, ajusta a la normativa aplicable y va-
lora los trabajos a realizar para poder materializar to-
das las ideas planteadas.

Debemos tener en cuenta que se trata de un
proyecto que supone una gran transformacion para
el patio de recreo actual y por lo tanto su coste total
es considerable. La organizacién de los trabajos vy el
disefio general del espacio se estructura de forma

los apoyos y los obstaculos con los que
se habian encontrado; cdmo habia na-
cido su proyecto, en el punto en el que
se encontraba y la visién de futuro que
tenian; atendieron nuestras preguntasy
resolvieron multitud de dudas.

Fue una tarde en la que experi-
mentamos que podiamos conseguirlo,
gue el suefio que teniamos era posible,
gue conociamos los pasos y contaba-
mos con el apoyo de un grupo muy
unido en el que sustentarnos. Fue real- As
mente una visita muy especial y que P
agradecemos la forma en la que lo com-
partieron con nosotros. Cor

Enriquecemos el proyecto Mansenisieoo de |

Siguiendo con nuestra idea de implicar
al maximo nimero de sectores posibles
y de hacer el proyecto los mas participa-

ENRIQUECEMOS EL PROYECTO

/

CENTRO DE FORMACION
PROFESIONAL DE MOVERA:

VAMOS A TRABAJAR CON
LOS CENTROS DE
FORMACION PROFESIONAL

DE LA ZONA

CENTRO DE FORMACION
PROFESIONAL DE VILLANVEVA
DE GALLEGO:

v de jardi

CENTRO DE FORMACION
PROFESIONAL DE ZUERA:

Construccion estacion

meteorologica

tivo y enriquecedor posible, hemos con-
tactado y establecido reuniones con los
centros de Formacién Profesional de los
alrededores de Zuera. La respuesta que
hemos obtenido ha sido fantastica y su
participacién en nuestro proyecto lo en-
riquece de una forma muy notable.

PROGRAMA DE CUALIFICACION
PROFESIONAL ESPECIAL DE
ANDORRA:

Aula de energias
renovables

Sistemas de programacion

Talleres inclusivos trimestrales 1 tie
de negos

mezclando a nifios y nifias de Hléisentos de dotasticaien

{ YOS -1 s para p /eCli

imbos centros para proyectar elauls dé eneraias
nuevos espacios verdes: jardineras
jardines verticales, espacios de

almacenamiento

32, marzo de 2021

’

s

én, nam.

Férum Arag

I
S



AU TR W

gue pueda acometerse la obra por fases, segun la dis-
ponibilidad presupuestaria en cada momento. De
esta forma, al dividir el proyecto general en diferen-
tes unidades de actuacién, se pueden ir acondicio-
nando cada una de estas zonas y poniendo a disposi-
cion de los profesores y alumnos, para su uso, sin in-
terferir en el resto de zonas.

Asi pues, llega el momento de buscar financia-
cién y ponernos manos a la obra. Ademas de las uni-
dades de ejecucidn anteriormente mencionadas, el
proyecto se divide en dos grandes zonas de actuacion
como son cada uno de los patios que quedan separa-
dos por el edificio de infantil: el patio norte y el patio
sur. Se ha comenzado a trabajar en el patio sur dado
gue conlleva mucha mayor transformacion.

Como ya hemos comentado en varias ocasiones,
este proyecto cuenta con el apoyo, implicacion y par-
ticipacién activa de toda la Comunidad Educativa y
esto ha hecho que por parte de varios de los sectores
implicados (AMPA, Ayuntamiento y el
propio colegio) se haya financiado la
mayor parte de las obras, asi como por
particulares y empresas de la localidad,
aportando de forma altruista tanto me-
dios econdmicos y materiales como per-
sonales. Asi pues, en estos momentos
podemos decir que ya se ha conseguido
recaudar fondos suficientes como para
dar por finalizada la primera fase, co-
rrespondiente al patio sur, al completo.

La actuacién mas potente y que su- |
puso el punto de partida, y de no re-
torno, en este proceso fue la demolicion
de una gran superficie de hormigdn que
se transformo en la base donde surge el
nuevo espacio naturalizado, amable y

N
A X X

polivalente, y donde se irdn implan-
tando cada una de las zonas de actua-
cién anteriormente comentadas. To-
das estas unidades de actuacién se
han disefiado para dar respuesta a las
demandas y necesidades manifesta-
das por los alumnos y familias en las
sesiones de trabajo celebradas.

El inicio de las obras se produce
en marzo de este afio, poco antes del
confinamiento, lo cual ha supuesto
todo un reto para la continuidad vy
coordinacion de las obras.

En estos momentos, los trabajos llevados a cabo
son:

e Demolicidn de la solera de hormigdn.

e Acondicionamiento del terreno.

e Tendido de instalaciones subterrdneas:

riego, abastecimiento de agua, saneamiento
y electricidad.

¢ Plantacién de vegetacion: arboles y arbustos.

e Ejecucidén de delimitacidon de espacios con

elementos naturales como troncos y rocas.

¢ Instalacion de elementos de juego.

e Definicién de areneros y otras zonas poliva-

lentes.

e Instalacion del resto de estructuras de la pri-

mera fase.

La situacion actual es que estamos a punto de
estrenar la fase 1 del proyecto, lo cual era un suefo
hace tan sélo un afio. Ya tenemos en mente la fase 2
y ultima del proyecto, y ojald podamos contarlo en
muy poco tiempo.

AVDA DCEANO ATLANTICO

S
T
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Del Rey Leon al Mago de Oz, dando una vuelta
al mundo porque las aulas no siempre tienen

cuatro paredes

Pilar Elboj Saso
Helena Aguilar Cabrera
Carlos Santolaria Fontan

Directora, orientadora y tutor del colegio Santa Ana de Sabifidnigo (Huesca)

éDe donde parte nuestro proyecto?

El Colegio Santa Ana estd ubicado en la localidad de
Sabifidnigo, municipio de la provincia de Huesca, y
capital de la Comarca Alto Gallego con una poblacién
de 9.349 habitantes (Datos INE 2016).

El crecimiento de la poblacién de esta localidad
se ha desarrollado de forma paralela al crecimiento
de su principal motor econémico, la industria. El sec-
tor servicios también tiene un peso importante mien-
tras que el sector primario supone un pequefio por-
centaje. Por otro lado, el resto de municipios que
conforman la comarca basa su actividad econdmica
en el turismo y los deportes de invierno, uno de los
mayores atractivos de la comarca. Todo ello supone
un reclamo laboral que implica la llegada de pobla-
cion extranjera a la localidad, lo cual se ve reflejado
en nuestro centro educativo.

De un tiempo a esta parte, observamos dos ten-
dencias. Por un lado, parte de la poblacion inmi-
grante estd muy asentada en la localidad, ya que lle-
van viviendo aqui varios afios. Por otro lado, hay un
flujo migratorio de
familias con gran
movilidad geografica
gue, por necesida-
des laborales, de
agrupamiento fami-
liar o econdmicas no
permanece mucho
tiempo en la locali-
dad.

Destacamos
gue la tendencia en
estos Ultimos afios
en la incorporacion
de este alumnado es
fluctuante, llegando

un grueso de alumnos y alumnas fuera de plazo, con
desconocimiento del idioma o desfase curricular vy,
en algunas ocasiones, en una situacion familiar vul-
nerable por condicionantes econdmicas o sociales,
que hacen que estén en riesgo de exclusidn social.

El Colegio Ana es un centro concertado de la lo-
calidad de Sabifianigo, de una sola via y actualmente
con 164 alumnos y alumnas, de los cuales un 40,2%
tiene procedencia extranjera, pertenecientes a 14
paises diferentes, en su mayoria Marruecos, Nicara-
gua, Gran Bretafia y Rumania.

Y es en esta realidad educativa, donde conside-
ramos la diversidad una caracteristica natural de
nuestro centro, que nos permite trabajar como pila-
res fundamentales la convivencia y la igualdad desde
la practica diaria. De este modo, no sélo damos res-
puesta a los conflictos que puedan aparecer, sino que
prevenimos su aparicién, creando un clima de centro
positivo, donde todos tenemos cabida independien-
temente de nuestras caracteristicas. La escuela tiene
ese gran poder de
ser el microcosmos
de una sociedad
justa, equitativa y
respetuosa y supone
un escenario per-
fecto donde apren-
der a desarrollar
esas habilidades que
luego pondremos en
marcha en nuestra
sociedad.

La familia, la es-
cuela y la comuni-
dad son tres esferas
superpuestas que
influyen en este
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aprendizaje. Cuanto mayor es la interaccion entre es-
tas esferas mayor sera la probabilidad de que el
alumnado reciba mensajes coherentes sobre la im-
portancia de la educacién. Y a la vez, cuanto mds co-
nozcamos a las familias, serd mas factible crear co-
munidades educativas que contemplen sus necesida-
des.

De este modo, consideramos como uno de los
retos de nuestro centro incluir a las familias en nues-
tros proyectos, con el objetivo de crear un ambiente
comodo, donde todos y todas se sientan parte y com-
partan tiempo juntos, lo que nos permite afianzar la-
zos y crear comunidad. Este objetivo no sdlo reper-
cute en nuestro centro, sino que también favorece
una convivencia positiva en la localidad.

En nuestro Plan de convivencia e Igualdad reali-
zamos varios proyectos que nos permiten trabajar el
respeto, la mediacién y la igualdad, entre muchos
otros valores. Es el caso de Recreos Activos, Alum-
nado Ayudante, Consticole y proyectos de aprendi-
zaje servicio con las Residencias de Ancianos de la lo-
calidad como el realizado durante el periodo de con-
finamiento “Lee mi sonrisa” o el realizado en Navidad
de “Sabifidnigo, tierra de suefios”.

De todos estos proyectos, destacamos el pro-
yecto Musical de “El Rey Ledn”, “La vuelta al mundo”
y “El Mago de 0z”, como un formato de proyecto que
nos permite alcanzar los objetivos de inclusién y con-
vivencia que nos planteamos.

é¢Como surgio la idea?
Dada las caracteristicas de nuestro centro considera-
mos que era prioritario realizar un proyecto interni-
velar donde involucrdramos a todos los agentes de la
comunidad educativa.

Uno de los forma-
tos que nos permitia
gue todo el alumnado
del centro pudiera
participar era un pro-
yecto tipo musical,
que no solo se resu-
miera en una tarea fi-
nal espectacular como
era la representacion
de la obra en el Audi-
torio de Sabifanigo y
abierto a toda la po-
blacién, sino que se
trata de un proyecto

interdisciplinar trabajado desde todas las areas y con
unos objetivos claros, concisos y evaluables.

El proyecto se enmarca dentro del dmbito emo-
cional, ya que uno de los principales objetivos del
mismo y de nuestro dia a dia es dotar a nuestro alum-
nado de herramientas de gestién emocional. Desde
nuestro claustro creemos que desatender emociones
en el dmbito educativo es un error y por eso este tipo
de proyectos de toda la comunidad educativa estdn
dotados de una gran carga emocional.

éComo lo llevamos a cabo?

El grueso del proyecto se lleva a cabo en las sesiones
de tutoria, donde se realizan actividades en relacidn
con la Educacién Emocional, tratando como hilo con-
ductor la temdtica del musical. Al ser un proyecto in-
terdisciplinar se trabaja desde todas las areas, ya que
en las asignaturas de Educacidn Artistica y Educacion
Fisica se trabajaba la puesta en escena, los bailes y las
canciones.

Por otro lado, nos dimos cuenta de que el teatro
nos permite desarrollar habilidades de cooperacion,
lo que transmitido a nuestro colegio nos permitia tra-
bajar de manera internivelar juntando a alumnos y
alumnas de cursos superiores con los mas pequefios,
generando ayuda mutua y favoreciendo el cuidado y
la ayuda entre iguales en los ensayos de la parte tea-
tral de la obra.

En esta idea de cooperacién, es donde entran a
formar parte muy importante del proyecto las fami-
lias. Cada familia aporta su participacion hacia el pro-
yecto. Una familia del centro se encarga de la direc-
cion del coro y los musicos del musical. Por otro lado,
otras familias dirigen |la elaboracidn de disfraces, par-
ticipan en el coro o prestan su ayuda para la realiza-
cién de fotografias o
material para el pro-
yecto. De igual modo,
las docentes jubiladas
también  participan
en la elaboracién de
disfraces y en el coro
del musical, lo que
permite que sigan
vinculadas al centro,

Todo ello da lu-
gar a una coopera-
cién importante en-
tre las familias, que se
reunen en el centro
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para hacer los disfraces, y
es a partir de estas situa-
ciones donde surgen nue-
vas relaciones y conversa-
ciones distendidas en un
ambiente mas cémodo.

éQué ocurre cuando se
cierra el telon?

Una vez finalizado el es-
pectaculo musical, el pro-
yecto no se cierra, ya que
es el turno de evaluary re-
flexionar sobre lo vivido y
sobre aquellos aspectos
de mejora que podemos
desarrollar en futuros pro-
yectos. En este proceso de
evaluacién el alumnado
recoge sus impresiones
sobre cdmo se han sen-
tido, qué miedos han te-
nido, qué han aprendido,
etc.

Para el profesorado también es un momento de
reflexidn sobre lo vivido, donde valoramos el gran es-
fuerzo de familias y alumnado por llevar a cabo el
proyecto.

é¢Qué impacto ha tenido en nuestro centro?

Son muchos los beneficios de las actividades plantea-
das dentro de un proyecto con estas caracteristicas.
En primer lugar, las familias se conocen y trabajan
conjuntamente por un objetivo comun. Este tiempo
gue pasan juntas lleva a generar un sentimiento de
pertenencia hacia el colegio, su comunidad educativa
y en consecuencia a la localidad.

Otro de los beneficios es el poder extrapolar ese
sentimiento de pertenencia a la poblacién. En este
tipo de proyectos se dejan de lado estereotipos y nos
damos cuenta de que en esa diversidad hay mas co-
sas que nos unen que nos separan, lo que repercute
directamente en la convivencia en la localidad.

Otro beneficio importante en este tipo de pro-
yectos para nuestros alumnos y alumnas es que, al
participar en bailes y pequefios teatros, nos permitia
gue tuvieran una gran experiencia de éxito, igua-
lando las oportunidades de todos ellos. Todavia nos
sorprende que el auditorio de Sabifanigo se quedara
pequefio lleno de familias aplaudiendo a todo el
alumnado, independientemente de esa diversidad
de la que hablabamos al principio. Sin ninguna duda,

todo ello repercute en la
autoestima y autocon-
cepto de nuestros alum-
nos y alumnas, que en
cada proyecto nos dejan
boquiabiertos por su es-
fuerzo y carisma.

Todo el impacto en
este tipo de proyectos en
nuestro centro también
supone un gran beneficio
para el profesorado. Este
tipo de proyectos nos
permiten trabajar de ma-
nera cooperativa e incluir
de manera transversal a
los contenidos de cada
curso, la educacién emo-
cional, aspecto que consi-
deramos prioritario en
nuestro proyecto educa-
tivo de centro.

De este modo, ob-

servamos una mejora en
la convivencia, dado que el hecho de realizar proyec-
tos internivelares permite que el alumnado se co-
nozca y respete, lo que reduce los problemas de con-
ducta. Ademas, permite desarrollar en nuestro alum-
nado habilidades sociales como son la empatia, la es-
cucha activa, el respeto y la tolerancia.

éCon qué valoracion nos quedamos?

Hay muchos dmbitos en el desarrollo de la persona
que no es posible potenciar si no existe un trabajo
conjunto entre todos agentes educativos. La colabo-
raciony cooperaciéon entre los miembros de la Comu-
nidad Educativa es un medio necesario para incre-
mentar el logro de cada alumno y alumna, reducir el
fracaso y mejorar los resultados del sistema educa-
tivo en su conjunto.

Nuestro protagonista de “La vuelta al mundo”
no hubiera conseguido su objetivo sin cooperar con
sus amigos, nuestro pequefio Simba tampoco hu-
biera vivido sus aventuras sin los demas y, por su
puesto, nuestra Dorothy nunca hubiera valorado el
camino de baldosas amarillas de vuelta a casa si no
hubiera aprendido de los puntos fuertes del ledn, es-
pantapdjaros y hojalata.

En todas esas historias, la cooperacidn, el res-
peto y la diversidad son protagonistas del aprendi-
zaje y todo ello es lo que queremos transmitir a nues-
tro alumnado con este tipo de proyectos.
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Pandemia y Centros Integrados

Ha pasado un afio de pandemia provocada por el omnipresente coronavirus. En este periodo se
ha manifestado crudamente la necesidad de los cuidados: en la sanidad, las residencias, los ba-
rrios, las familias...También en la educacidn que ante esta nueva situacion se ha respondido con
un andlisis y la ejecucién de una serie de respuestas, que en conjunto son lo suficientemente
positivas como para provocar la satisfaccién del conjunto de los profesionales y de toda la co-
munidad escolar. Enhorabuena.

Ya hace tiempo que, en Aragdn, ante la baja natalidad y la escasa poblacidn, en los Centros
rurales se empezaron a proponer que acogiesen a un alumnado desde los 2 a los 16 afios. Este
numero de nuestra revista lo dedicamos a los centros integrados, en los que se desarrolla su
actividad desde las etapas de Infantil, Primaria y ESO. Estos centros comenzaron, de forma ex-
perimental el curso 2017-18, motivados por diversas causas, |IES saturados, colegios con escasez
de alumnado, reducir los transportes escolares... En su desarrollo, surgieron nuevas necesidades
de materiales, de espacios y de personal ya que eran diferentes a las que tenian los colegios,
unitarias y CRAs. Los retos estaban en el personal docente que debia estar especializado en edu-
cacion Infantil, Primaria y Secundaria. En el alumnado con un amplio espectro de edades y ca-
racteristicas, desde nifos a adolescentes. Y las familias habituadas a estar muy cerca de la es-
cuelay, generalmente, con un arraigado sentimiento de propiedad, “el colegio de mis nifios”.

En general, determinadas quejas manifestadas por algunos docentes me parecen que sur-
gen para responder al juicio de personas que se les da la categoria de fiscalizadores o de super-
visores o simples opinadores que deberian aprobar su labor. Considerando que estos observa-
dores suelen emitir sus reflexiones o propuestas para guiar hacia la perfeccién el proceso edu-
cativo por el camino mas eficiente. jPero si no hay un Unico camino! Pienso que, en la variedad,
dentro de los limites establecidos por nuestro entorno y normas democraticas, esta el contraste
para comparar y elegir, para que se desarrolle una hermosa diferencia de personas y agrupa-
mientos. Asi todos podemos seguir aprendiendo a lo largo de la vida. No son muy necesarios los
“salvadores o gurus que guien certeramente la vida”, suelen crear problemas e incluso peligros
en el libre desarrollo de las personas.

También hay quejas que reclaman la importancia de los cuidados. Los cuidados son los que
nos ligan con las caracteristicas mas basicas de nuestra especie gregaria, como es la familia, la
sociedad, pandilla, tribu, barrio, pueblo, ciudad, etc. Asi valoraremos la importancia y necesidad
del “Estado del bienestar”, que se olvida cuando los recursos son abundantes, pero lo echamos
en falta en la enfermedad y cuando escasean los recursos basicos, como asi ha sido en esta
pandemia del COVID. Esta pandemia ha visualizado que para un importante sector de la pobla-
cion las necesidades sanitarias, de alimentacion, vivienda y otros cuidados no estaban cubiertos
adecuadamente o ha sido inexistente la atencion recibida. Son las carencias de nuestro estado
de bienestar: incompleto de recursos y con una gestién mejorable.

Estos problemas siempre aparecen con dramatismo, aunque no son nuevos. En un futuro
proximo habra que responder a los efectos perniciosos de la accion de nuestra “sociedad indus-
trial y avanzada”. La contaminacion de la atmdsfera, suelos y aguas, el calentamiento global, el
derroche y despilfarro de recursos naturales, con el agotamiento de algunos de ellos. Los hemos
oido, los estamos estudiando, pero parece que nos queremos olvidar de ellos. La experiencia
reciente, nos ha permitido constatar que medidas muy drasticas, que han sido necesarias, las
estamos cumpliendo, cuando antes dificilmente podiamos creer que las cumpliriamos y que las
respetariamos.

32, marzo de 2021

’

s

4on, num.

Forum Arag

(9]
[EEY



Pero esta experiencia nos exige reflexionar, analizar y pensar que habra que elaborar res-
puestas colectivas frente a estos problemas ambientales y que estas soluciones deberian sus-
tentarse en un estado de derecho y con una autoridad controlada por una sociedad empoderada
y bien articulada.

Me gusta observar experiencias educativas que avanzan con ilusién resolviendo y dando
respuestas. No disculpando las inacciones por causas externas, éstas, generalmente, no son ac-
cesibles, pero inmovilizan y provocan frustraciones. Buscar soluciones fomenta la creatividad y
la innovacion. Ademas, conviene recordar que el margen en los centros es muy amplio y el con-
trol del resultado suele estar muy cercano, casi siempre es el alumnado, los companeros o las
familias. Es el dia a dia, que es satisfactorio en la proximidad, aunque alguna vez pueda llegar en
los escasos reconocimientos externos. Buscar las sinergias en el entorno escolar no es tan dificil
pues la disponibilidad, sencillez y humanidad esta presente. Haber realizado lo posible siempre
es mucho mas que no hacer nada, mds que esa monotonia de las quejas.

En el articulo de Chelo Garcia Piquer, descubrimos la utilidad que desde algo tan basico y
concreto como es la costura permite innovar con la aplicacion de experiencias en el aula que
hasta tiempos recientes eran técnicas muy habituales, eso si minusvaloradas y ser fundamental-
mente femeninas. En estas actividades, tan relacionadas con lo mds préximo, se desarrollan
conceptos y valores que manejamos en la educacién, como son la inclusidn, el respeto, el trabajo
en grupo, la transmisién de cultura, el ecologismo, el feminismo, la socializacidn, la cooperacion,
la participacion de las familias. Bien por esta maestra digital.

En el colegio Oddn de Buen de Zuera llevan tiempo planteandose la utilidad del recreo. Este
espacio, que suele ser el mas extenso en las instalaciones de los colegios no asi en los IES, no
aparece en la practica y en los documentos para el logro de objetivos educativos. La observacion
de los recreos les ha permitido analizar las distintas caracteristicas personales y estados de
animo, algunos aspectos basicos en la socializacién, los roles femeninos y masculinos, la comu-
nicacién y la cooperacién entre individuos... Jorge Coloma, muestra la utilidad de “ese espacio
que queda inscrito dentro del recinto escolar, pero fuera de las dependencias educativas: las
aulas”, para aprovechar la oportunidad de incluirlo en el proceso educativo. Han implicado a
toda la comunidad escolar, la propia del colegio y la del entorno, aplicando lo de que la educa-
cion es obra de todos. Si acaso, falta o se ha dejado de mencionar la colaboracién de la Adminis-
tracidn educativa, Consejeria y Servicio Provincial de Educacidn. Las ideas, la cooperacion vy el
uso de los recursos disponibles dan origen a estos proyectos tan interesantes para el desarrollo
de la educacion en el centro, cambiando de forma radical la utilidad del uso del patio. Provoca-
dora obra para el tiempo del recreo, una de las dreas que mas horas de profesorado consume
en las plantillas de los colegios.

En Sabifidnigo, el Colegio Sta. Ana se abre a su entorno, fomentando la participacion, la
movilizando y ayudando a la cooperacién y a la convivencia en el centro y en la localidad del
alumnado y las familias.

En las propuestas de lectura, parece interesante el libro sobre la escuela rural y mas en
estos tiempos donde tanto se oye sobre la Espaia vaciada o vacia, hay que recordar que uno de
los factores mas influyente en la huida de los pueblos fue el cierre de la Escuela. El cambio del
paradigma sobre las caracteristicas de los que se fueron y de los que se quedaron deberia ser
fundamental para la ocupacién del territorio y asi evitar los desiertos tan extensos y peligrosos
en la Espafia del interior. En ese cambio cultural, que acompafiaria a otros aspectos de esa cul-
tura rural, pienso que juegan un papel esencial sus Colegios Publicos y los IES.

Pedro Molina Herranz
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Lecturas

El reto de la escuela rural: hacer
visible lo invisible
Abés, Pilar

Boix, Roser
Domingo, Laura
Lorenzo, Juan
Rubio, Pascual
Editorial Graé
Barcelona, 2021

Pilar Abds Oliva-
res, doctora en
Ciencias de la Edu-
cacion y profesora
de la Universidad
de Zaragoza; Roser
Boix Tomas, doc-
tora en Ciencias de
la Educaciéony pro-
fesora en la Universidad de Barce-
lona; Laura Domingo Pefiafiel,
doctora en Pedagogia y profesora
en la Universidad de Vic; Juan Lo-
renzo Lacruz, profesor ayudante
doctor en la Universidad de Zara-
goza; y Pascual Rubio Terrado,
doctor de Geografia; con la cola-
boracion en los apartados de ex-
periencias de Carme Ortoll, maes-
tray directora de la escuela Circell
de Moja (Olérdola); han aprove-
chado el confinamiento para es-
cribir, como un grupo heterogé-
neo y multigrado de la escuela ru-
ral, este libro publicado por Grad
en el que ponen de manifiesto
que la escuela rural no esta frente
a una crisis demografica, sino una
crisis del sistema politico en gene-
ral, y del educativo en particular,
gue reclama hacer visible la fun-
cion que desempenia en el acceso
a la educacion en los territorios
rurales.

Estructurado en seis capitu-
los, el lector encontrara en este li-
bro una fundamentacion acadé-

CRITICA ¥ FUNDAMENTOS

DE LA ESCUELA RURAL

Hacer visible lo invisible

mica de la escuela rural, con ejem-
plificaciones reales que avalan di-
cha fundamentacion: el Observa-
torio de la Escuela
Rural / Observato-
rio de Educacién y
Territorios (Fran-
cia), la Educagao
do Campo y la for-
macion perma-
nente del profeso-
rado (Brasil), el va-
lor pedagdgico del
multigrado en el
marco del Pro-
yecto  Educativo
de Zona enla Zona
Escolar Rural (ZER
Tramuntana), la
Comunidad Educativa de Alpartir
(Zaragoza), Haciendo hacenderas
(CRA El Carracillo), o la experien-
cia de la Escuela Granja de Rincén
de Pereira (Uruguay).

Asi en el primer capitulo: ru-
ralidad, territorio y escuela; Pas-
cual Rubio reflexiona sobre el te-
rritorio rural como un sistema so-
cial complejo y con significaciéon
que acoge un grupo humano al
que facilita un entorno para vivir,
promoviendo un sentido de per-
tenencia, de identidad propiay de
cultura territorial; siendo este es-
pacio el que alberga a la escuela
rural, cuya presencia es requisito
necesario para el desarrollo del
territorio y elemento clave para
unaigualdad de oportunidades en
términos de equidad.

La escuela es un servicio pu-
blico fundamental que se presta
de forma territorializada; por ello,
las caracteristicas del territorio in-
fluyen en su organizacién, estruc-
tura, actividad y presencia en el
mismo. Desde estas premisas, pri-
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mero se reflexiona sobre el terri-
torio como sistema social com-
plejo y sobre la territorialidad.
Posteriormente, se centra la aten-
cion en la significacion de territo-
rio rural y en los criterios para su
delimitacion. Después, teniendo
en cuenta que el territorio es
cuenca de vida para un grupo hu-
mano, se revisa su caracter de es-
pacio social y vivido y el sentido
del lugar que promueve, asi como
los sentimientos de pertenencia e
identidad que motiva y la cultura
territorial que se produce. Por ul-
timo, se destacan algunas cone-
xiones entre territorio y escuela
en la Espafia rural.

En el segundo capitulo: ser
maestro en la escuela rural; Pilar
Abés y Juan Lorenzo plantean de
un modo global el tema del actual
o futuro docente de escuelas mul-
tigrado situadas en contextos ru-
rales. A tal fin, se efectia un reco-
rrido en el que se aborda la cons-
truccién de la identidad profesio-
nal docente a partir de la forma-
cién inicial, la practica pedagdgica
y la formacién permanente, ha-
ciendo referencia a las competen-
cias y saberes que debe tener un
maestro para trabajar en aulas
multigrado e implementar proce-
sos innovadores, asi como los
componentes bdsicos que articu-
lardn un buen desarrollo profesio-
nal.

La labor del maestro o maes-
tra es esencial para que esta es-
cuela pueda proyectar una fun-
cién social y educativa coherente
con la perspectiva de desarrollo
territorial que tiene la comunidad
rural con la que se relaciona. Esta
labor, asi como la construccién de
la identidad del docente rural a
partir de la formacién inicial, se
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aborda desde un enfoque profe-
sionalizador, influenciado por el
territorio, en el que se destacan
los posibles elementos diferencia-
dores de su identidad profesional.
De este modo, la profesionalidad
de la docencia exige la adquisicion
de competencias y saberes que le
permitan no solo trabajar en el
aula multigrado sino también el
desarrollo de proyectos innova-
dores que impacten en el propio
territorio.

El tercer capitulo: aula multi-
gradoy aprendizaje entre edades;
Roser Boix y Laura Domingo abor-
dan el valor pedagdgico del aula
multigrado a partir de las caracte-
risticas que configuran la escuela
rural, como la multiplicidad de ac-
ciones simultaneas en el aula mul-
tigrado, la flexibilidad curricular o
la gestién del tiempo y del espacio
escolar. De esta forma, se pre-
senta la dicotomia aun existente
entre aulas multigrado y mono-
grado, poniendo énfasis en los re-
sultados académicos. Para ello se
detallan todos los elementos que
intervienen en la didactica multi-
grado. Y, para terminar, se dedica
un apartado especifico a un tér-
mino relevante en la escuela ru-
ral: el concepto de autonomia de
aprendizaje.

En el cuarto capitulo: organi-
zacion, gobernanza y liderazgo en
la escuela rural; Juan Lorenzo
aborda la presencia de lo rural en
la legislacion educativa a fin de
comprobar el modo en que se ha
venido articulando la organiza-
cion escolar en contextos rurales.
En este sentido, se ahonda en las
principales caracteristicas de los
modelos educativos vigentes en el
mundo rural esbozando sus posi-
bilidades. Al analizar el gobierno,
gestion y participacion del servi-
cio educativo en el medio rural, se

cuenta con un buen nimero dein-
formaciones tendentes a estable-
cer un marco general sobre la go-
bernanza en la organizacién esco-
lar rural que se complementa con
todo lo concerniente al liderazgo
escolar en este contexto especi-
fico. Se hace necesario conocer
gué estilos y modelos de liderazgo
se ponen en practica en el medio
rural para poder certificar si el
contexto condiciona o posibilita la
asuncion de uno u otro perfil.

Ademas de ver las principales
caracteristicas de los modelos
educativos actuales en los territo-
rios rurales, asi como del go-
bierno, la gestion y la participa-
cion de las organizaciones escola-
res rurales, se enfatiza en la exi-
gencia de un liderazgo pedagé-
gico que promueva una accion pe-
dagdgica conjunta de la escuela
con el territorio, que sea sosteni-
ble y que impulse una cultura de-
mocratica real.

El quinto capitulo: aprender
del territorio; tiene como objetivo
mostrar las posibilidades pedagé-
gicas del territorio rural donde se
ubican las escuelas, complemen-
tando asi el primer capitulo del li-
bro sobre ruralidad, territorio y
escuela, pero poniendo el acento
en la didactica. A este respecto,
Laura Domingo, Roser Boix y Pilar
Abds pretenden dar respuesta a
dos interrogantes: ¢équé nos
puede ensefar el territorio vy
como podemos aprender de él?

Como se va repitiendo a lo
largo del libro, las dos potenciali-
dades principales de la escuela ru-
ral son las aulas multigrado vy el
ambito territorial donde se ubi-
can, siendo precisamente uno de
los principales obstaculos para los
maestros rurales no disponer de
materiales multigrado y contex-
tualizados. En este sentido, segun
las autoras, una de las asignaturas

pendientes de la escuela rural es
la revision de los contenidos curri-
culares, ya que muchas veces im-
pera una visidn urbana. Para ello
es necesario comprender el papel
de la comunidad rural y los pro-
yectos educativos que se vincu-
lan. A este respecto, se resalta la
dimensidn territorial como factor
gue promueve el aprendizaje y
que facilita la participacién cola-
borativa de distintos actores que
intervienen en el despliegue de
estrategias colectivas basicas para
la mejora de la calidad de vida en
estos territorios.

El sexto y ultimo capitulo,
Laura Domingo, Juan Lorenzo, Ro-
ser Boix y Pascual Rubio se plan-
tean hacia dénde va la escuela ru-
ral, de modo que sirva de punto
de partida de aquellas directrices
que puedan marcar el futuro de la
escuela rural de nuestro entorno
inmediato, obtenidas a partir de
procesos de investigacidon sobre
experiencias de éxito en la es-
cuela rural, asi como de la evalua-
ciéon de aquellas précticas innova-
doras dirigidas hacia una educa-
cién de calidad en un marco de
equidad.

Para ello se presentan algu-
nos retos que pueden singularizar
el futuro de la escuela rural, a sa-
ber: curriculum contextualizado y
adaptado a situaciones divergen-
tes, valor pedagdgico de la multi-
graduacion, planificacién estraté-
gica con una adaptacién de la nor-
mativa sobre escuela rural, parti-
cipacién de la escuela en la crea-
cién de proyectos comunitarios,
formacién inicial y permanente
para el maestro rural, una escuela
del siglo XXI abierta al territorio
digital a partir del territorio local y
diversidad e inmigracion en el me-
dio rural.

Asi pues, este libro pretende
mostrar, con directrices resultado
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de investigaciones y experiencias
de éxito, un nuevo modelo de es-
cuela rural para el siglo XXI, un
modelo mas equitativo, mas in-
clusivo y de mayor calidad educa-
tiva que permita el acceso a la
educacion en los territorios rura-
les que, como espacios sociales y
espacios vividos, influyen necesa-
riamente en la practica pedago-
gica y en la estructura organiza-
tiva de los centros, aunque du-
rante muchos anos haya sido una
institucion silenciada tanto desde
las politicas educativas como
desde las instituciones universita-
rias dedicadas a la formacion ini-
cial de los docentes. Para esta
proyeccidn social y educativa, la
labor del maestro es esencial, asi
como su estabilidad profesionali-
dad en el marco de una practica
pedagodgica caracterizada por la
multigraduacién. Una practica
que, como podemos comprobar,
se encuentra arropada por organi-
zaciones escolares rurales de dis-
tintas caracteristicas pero que re-
quieren de un marco especifico en
la legislacion educativa y de un re-
conocimiento manifiesto del valor
de la pedagogia rural.

Juan Antonio Rodriguez Bueno

El pasado sdbado 13 de marzo, a
través de la plataforma litsi, se ce-
lebroé una tertulia sobre este libro,
organizada por el grupo de Es-
cuela Rural en Telegram, que
contd con la presencia de varios
de sus autores: Pilar Abds, Laura
Domingo, Juan Lorenzo y Pascual
Rubio. Moderd Juan Antonio Ro-
driguez y contd con la presencia,
entre otros, de José Luis Murillo,
Alfonso Cortés, Rogeli Santama-
ria... La tertulia durd en torno a las
2 horas y para los interesados que
no pudieron asistir se puede revi-
virla en este enlace:

https://www.youtube.com/watc
h?v=_ zPsilmjuDO

El papel de los Centros de
Educacion Especial en el proceso
hacia sistemas educativos mds
inclusivos

Echeita, Gerardo

Simon, Cecilia (coords.)

MEYFP

Madrid, 2020

Se ha publicado un estudio muy
interesante, coordinado por dos
grandes impulsores de la inclusion
educativa en Espafa, Gerardo
Echeita y Cecilia Simdn, que pre-
tende dar respuesta
a algunos de los in-
terrogantes que
han surgido en los
ultimos afios, parti-
cularmente  entre
las familias, relacio-
nados con la inclu-
siény los centros de
educacion especial.
Los autores se ali-
nean en el derecho,
reconocido interna-
cionalmente, a lain-
clusién, pero entienden que es
importante conocer los procesos
gue han conducido a la transfor-
macién de los servicios de educa-
cion especial. Se trata de un buen
instrumento para la toma de deci-
siones y la participacion en los
procesos de cambio hacia una es-
cuela mas inclusiva y menos se-
gregada. Una herramienta util
tanto para los responsables de las
politicas educativas, para los di-
rectores y equipos docentes vy
también para las familias.

Se trata de un estudio cuali-
tativo encargado por el Centro
Nacional de Innovacion e Investi-
gacion Educativa (CNIIE) del Mi-
nisterio de Educacién y Formacion

Profesional, sobre los procesos de
transformacién en otros paises,
haciendo una especial referencia
al papel jugado por los centros de
educacién especial. El estudio
analiza cuatro casos concretos.

En primer lugar, nos presen-
tan el proceso iniciado en el dis-
trito de Newham perteneciente al
Gran Londres, en el ano 1981. El
trabajo incluye las estrategias
desarrolladas y las caracteristicas
que permitieron en diez aiios ce-
rrar ocho centros de educacidn
especial. Concretamente, en 1984
habia 913 alumnos escolarizados
en centros de educacion especial,
mientras que en 2002 eran tan
solo 96, y actual-
mente solo perma-
nece abierto un
Unico centro de es-
tas caracteristicas.
El informe nos de-
talla las estructuras
y el personal de
apoyo que permite
este cambio hacia
lainclusion y el fun-
cionamiento de los
llamados centros
educativos prefe-
rentes. El informe concluye con
una valoracién sobre los factores
facilitadores del proceso y tam-
bién sobre las barreras y obstacu-
los encontrados.

El segundo caso esta referido
a la provincia canadiense de New
Brunswick. En este caso, las fami-
lias del alumnado con discapaci-
dad fueron un grupo de presién
poderoso que conté con el apoyo
de los gobiernos conservadores,
con la colaboracion de educado-
res y de altos funcionarios de los
departamentos de Educacion vy
Asuntos Sociales. Esto supuso
que, en el periodo mas intenso,
como resultado del cambio de
modelo educativo, entre 1983 y

Gararco Echefe & Cacltie Simbe o0 ¢ Faceel
Yolada Mutor
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1985 se cerraron unas 25 institu-
ciones, mientras se reforzaban las
escuelas ordinarias.

Curiosamente, ni los sindica-
tos de docentes, ni los equipos
psicopedagodgicos, ni la universi-
dad fueron actores activos. Por el
contrario, mostraron muchas reti-
cencias al principio y solo al final
del proceso apoyaron la inclusion.

Sin embargo, entre los ele-
mentos claves del proceso, se en-
contraban la formacion del profe-
sorado y la incorporacién de los
maestros y asistentes de educa-
cion especial de los centros espe-
cificos a las aulas ordinarias. Hubo
un gran esfuerzo por incorporar
profesorado de apoyo y las practi-
cas se dirigieron a promover una
ensefianza centrada en el alumno,
en el aprendizaje cooperativoy en
la diferenciacion curricular.

El tercer ejemplo se refiere a
Italia, un pais que en los 60 seguia
un modelo claramente segrega-
dor y que, sin embargo, en la ac-
tualidad, el 99% del alumnado con
necesidades educativas especia-
les, incluidas las discapacidades,
se encuentra escolarizado en cen-
tros ordinarios de primaria y se-
cundaria. Las decisiones que lleva-
ron al cierre de las escuelas espe-
ciales se basaron en argumentos
éticos, politicos, sociales y legales,
por encima de criterios pedagdgi-
cos o educativos.

Los centros cuentan con pro-
fesores de apoyo especializados
gue no son asignados a los estu-
diantes de forma individualizada
sino a los centros de forma que
son un apoyo para el aula; y edu-
cadores asignados de forma indi-
vidual al alumnado.

Por ultimo, el caso de Portu-
gal que en la década del 2000
aprobo varias leyes relacionadas
con la inclusion: la Ley de Accesi-

bilidad (2006), la Ley de Antidiscri-
minacion (2006), la Ley sobre el
Apoyo Especial Individualizado
(2008) y la Ley de Intervencién
Precoz en la Infancia (2009). La
Ley de Educacion Inclusiva de
2018 serd determinante en el pro-
ceso.

El mayoravance se basaenla
idea de que la inclusién no es solo
un principio sino un derecho,
como han reconocido diferentes
organismos internacionales. Las
familias y las asociaciones que las
representan han tenido un papel
fundamental en el proceso,
siendo muy activas en reclamar
mas recursos para sus hijos e hi-
jas. Portugal ha optado por una
escuela responsable de la aten-
cién al alumnado.

Fernando Andrés Rubia

Ambitos para el aprendizaje.
Una propuesta interdisciplinar.
Elizondo, Coral

Octaedro Editorial

Barcelona, 2020

Una vez mas, la autora nos ofrece
una reflexion profunda sobre la fi-
nalidad de la educacién en nues-
tros dias. Envuelta en su estilo
mas personal, el de la palabra sen-
cilla, sin complica-
ciones, que invita a
dialogar sobre el
valor de la educa-
cion en el siglo XXI,
pero capaz a un
tiempo de ofrecer
al docente una he-
rramienta solida-
mente fundamen-
tada para afrontar
el reto del trabajo
por ambitos en el
aula. Concebido
como un manual

Coral Elizondo

Ambitos

Una propuesta
interdisciplinar

para el aprendizaje del

Octacdro @

Editorial

de ruta, ofrece una guia con la que
recorremos de su mano cada una
de las siete escalas del trayecto,
su trayecto, el que nos empuja a
repensar la escuela desde una
perspectiva comprometida, la
educacidn inclusiva, meta posible
con la que dar respuesta a esta
realidad cambiante e incierta que
nos sorprende a cada paso.

Enmarca el contenido central
de la obra un prélogo de Juan José
Vergara en torno al valor de los
aprendizajes a lo largo de la Histo-
ria, su evolucién y contextualiza-
cién al modelo de sociedades séli-
das. Ante la escuela del pasado se
abre paso la “escuela nueva”, un
cambio de perspectiva cuyo eje
central es el aprendiz. Tras este
predambulo, la introduccion de la
autora, una declaracién de inten-
ciones donde justifica la composi-
ciéon del texto: cada capitulo, un
tema, cada tema, un tramo del ca-
mino y todos, una ruta de trans-
formacién y esperanza. Siete jor-
nadas en las que el lector va cons-
truyendo paso a paso el anda-
miaje de esta propuesta interdis-
ciplinar avalada por una actuali-
zada fundamentacion tedrica que
concluye ofreciendo un ejemplo
practico como muestra de la via-
bilidad del modelo. Cierran el
texto, la bibliografia, un glosario
con recopilacion
de términos rela-
cionados con el
campo semantico
modelo por
ambitos y dos
anexos pormenori-
zados con la con-
crecion curricular
de una programa-
cién didactica para
19ESO.

Los primeros
pasos -capitulos 1y
2- comienzan con
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la precision terminoldgica de
aquellos conceptos considerados
esenciales para comprender en
toda su dimension los “ambitos
de aprendizaje”: disciplina, enfo-
que globalizador, curriculo inte-
grado, neurociencia, diferencias
entre multidisciplinariedad, inter-
disciplinariedad y transdisciplina-
riedad y el concepto mismo de
“ambito”. Posteriormente, la jus-
tificacion de su propuesta, una
respuesta globalizada y compe-
tencial de los aprendizajes que su-
pera la visidn parcelada del cono-
cimiento fragmentado en sabe-
res, un curriculo integrado que
pretende la adquisicion de com-
petencias clave para el aprendi-
zaje permanente.

Entre las aportaciones actua-
les de la psicologia -capitulo 3-y
de la pedagogia -capitulo 4- a los
procesos de aprendizaje destacan
la neurociencia, la psicologia cog-
nitiva, la psicologia del pensa-
miento y la didactica, bases tedri-
cas que permitiran abordar la im-
plementacidn practica del trabajo
por dmbitos. Propone la incorpo-
racion de la taxonomia de Bloom
al disefio de actividades para gra-
duar su nivel de complejidad y la
aplicacion de métodos globaliza-
dos como los centros de interés,
el aprendizaje basado en proyec-
tos (ABP), el aprendizaje basado
en retos (ABR) y el aprendizaje
servicio (ApS).

El analisis de la organizacion
del curriculo por ambitos en la ac-
tual normativa -capitulo 5- de-
muestra que los Programas del
Aprendizaje y del Rendimiento
(PMAR) ya contemplan este for-
mato que también se utiliza con
otras agrupaciones en algunas au-
tonomias. Concluye este apartado
invitando a explorar otras cone-
xiones interdisciplinares mas alla
de las dicotomias convencionales.

El ultimo nivel de concrecion, el
de la programacion didactica - ca-
pitulo 6- defiende el disefio uni-
versal de las pautas DUA, un di-
sefo inclusivo con el que superar
las posibles barreras del trabajo
por ambitos. Finaliza el texto -ca-
pitulo 7- ofreciendo un ejemplo
practico de tareas y actividades
por ambitos en torno al COVID-19,
una propuesta abierta para desa-
rrollar una programaciéon didac-
tica con la que nos demuestra que
otra forma de disefiar los proce-
sos de ensefianza-aprendizaje es
posible.

Dorotea Pérez Fernandez

Escuela de aprendices
Garcés, Marina
Galaxia Gutenberg
Barcelona, 2020

Marina Garcés es
una de las fildsofas
mas interesantes
del panorama na-
cional por su visidn
critica y su compro-
miso con los pro-
blemas comunes.
Fue profesora de la
Universidad de Za-
ragoza, pero actual-
mente imparte do-
cencia en la Univer-
sitat Oberta de Ca-
talunya.

Partiendo de la llustracion se
enfrenta a la crisis de civilizacion
con un pensamiento critico que
pone el acento en la emancipa-
cion, incorporando discursos fe-
ministas, antiautoritarios... En su
libro Nueva ilustracion radical en-
tendia el saber como forma de:
“mejorar nuestra propia com-
prension y relacién con el mundo
que nos rodea”. En esta obra ya

Marina Garcés
Escuela
de aprendices

apuntaba algunos de los temas
gue desarrolla ahora sobre la edu-
caciény la disputa de los futuros.

Para Marina Garcés la educa-
cion emancipatoria “es aquella
gue tiene como horizonte hacer
posible que cada uno pueda ser
capaz de pensar por si mismo,
junto a otros, los problemas de su
propio tiempo”.

Sin embargo, el sistema edu-
cativo “jerarquiza las existencias y
distribuye los futuros” de los
aprendices (alumnado) de forma
desigual; en realidad, reduce las
posibilidades de ser de los jévenes
a partir de dos ficciones: la igual-
dad de oportunidades y lo que
llama la “ficcidn extractivsta de la
idea del potencial”. La primera es
una ficcion liberal que considera
al individuo sujeto de derechos en
un mercado de opciones supues-
tamente neutro. La segunda es
una ficcion neoliberal que concibe
a cada individuo
COMO Uun recurso y
entiende la educa-
cién como forma de
desarrollar e ma-
ximo rendimiento
posible a su poten-
cial (el talento).

A partir de aqui
construye una obra
inquietante porque
nos hace confron-
tarnos con un sis-
tema no solo educa-
tivo sino social y politico (el capi-
talismo cognitivo) desigual que
aprovecha la complejidad, la in-
certidumbre, la velocidad vy la ig-
norancia para perpetuarse.

Por sus paginas pasaran as-
pectos de nuestra educacién per-
fectamente asumidos, como los
cambios tecnoldgicos, metodolo-
gicos, las competencias clave o la
memorizacidn, la segregacion...
de una forma critica, revisada.
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También nos presentard de
forma paraddjica aspectos esen-
ciales, como el derecho a la edu-
cacién, que se han transformado
o traducido en escolarizacién obli-
gatoria. Si la epistemologia es el
estudio del conocimiento, la ag-
notologia es el estudio de las for-
mas de la ignorancia, es decir, es
el estudio cientifico de como pro-
ducir ignorancia de forma delibe-
rada.

La autoridad aparece repre-
sentada en el dmbito académicoy
educativo a través de tres requisi-
tos: austeridad, evaluacién y bu-
rocracia. Asi la autoridad se trans-
fiere de la ensefanza a los proce-
dimientos y se contribuye al des-
crédito dl profesorado.

La propuesta de emancipa-
cion es de nuevo paraddjica ya
que pretende hacer iguales a los
desiguales, aprender unos con
otros y unos de los otros par-
tiendo de la conciencia de lo que
sabemos y de lo que no sabemos.
La propuesta de Marina Garcés es
una poética y una politica de la
existencia: como poética recrea
una sensibilidad perdida en el ol-
vido y la supersticion y como poli-
tica se enfrenta a las relaciones de
dominacidn establecidas.

Pero la finalidad sera precisa-
mente la de disputar los futuros
posibles, superar los futuros asig-
nados. Si el futuro surge de la me-
moria, recordar es imaginar. La
autora defiende la imaginacién
para dibujar presentes mas justos
y futuros mejores. Por eso la edu-
cacion es “una invitacidon a com-
prender el presente para poder
imaginar el futuro” y “El futuro no
es nada mas que un presente bien
imaginado”.

Se trata de un texto impres-
cindible, una lectura que a veces
emociona y otras conmociona.

Una reflexidon honesta, critica y ra-
zonada que nos ayuda a enfren-
tarnos a la realidad o a la cotidia-
neidad del aula sin perder de vista
el sentido de la educacion y del
oficio del docente. Marina Garcés
nos sitla en el papel permanente
de aprendices porque tenemos
conciencia de lo que sabemosy de
lo que desconocemos.

Fernando Andrés Rubia

Pobreza infantil y desigualdad
educativa en Espaiia. Informe
diciembre 2020

Alto Comisionado contra la
Pobreza Infantil

Madrid, 2020

El informe sobre pobreza in-
fantil y desigualdad educativa en
Espafia hace un repaso a los prin-
cipales problemas del sistema
educativo espafiol que estan rela-
cionados con la falta de equidad.
El Alto Comisionado, ademas, los
pone en relacién con las medidas

La pobreza infantil tiene
efectos acumulativos sobre el re-
sultado y para el Alto Comisio-
nado hay cinco factores con una
estrecha relacion: la educacidn in-
fantil de 0 a 3 afios, el abandono
escolar temprano y la repeticién
de curso, la brecha digital, el gasto
educativo de los hogares y la se-
gregacion escolar.

El informe recoge el impulso
a la etapa de educacién infantil de
primer ciclo, programas de diver-
sificacion curricular que orienten
al logro de la titulacién de Gra-
duado en ESO o la excepcionali-
dad de la repeticién de curso;
también recoge un aumento en el
presupuesto para la formacion
profesional, mas financiacidn
para programas de refuerzo y la
creacion de unidades de acompa-
flamiento y orientacién para el
alumnado mas vulnerable.

En cuanto a la brecha digital
destacan aspectos como el acceso
a internet, la disponibilidad de
dispositivos y su uso con fines
educativos. Y en cuanto al gasto

que incorpora la
nueva ley educa-
tiva y los presu-

puestos para su re- POBREZA
solucién. INFANTIL Y
La primera DESIGUALDAD
cuestion que EDUCETIVA EN
aborda es la trans- ESPANA
mision intergene-
INFORME

racional de la de-
sigualdad, es decir,
eliminar el peso de-
cisivo que tienen
los factores de ori-

educativo de los
hogares confirma
la diferencia entre
hogares, que llega
a ser siete veces su-
perior en los hoga-
res de mas renta en
relacién con los de
menor renta. Las
medidas que re-
coge tienen que ver
con los presupues-
tos y el aumento

gen en los resultados. Casi la mi-
tad de las personas que nacieron
en una familia con un nivel basico
de estudios no superan ese nivel
educativo. Ademas, el nivel de es-
tudios del hogar de origen esta re-
lacionado con el riesgo de po-
breza en la edad adulta.

— del gasto en la ad-
quisicion de dispositivos y en el
numero de becas, asi como en la
prohibicion del cobro de cuotas o
servicios obligatorios en los cen-
tros publicos y concertados.

En el apartado de la segrega-
cién se reconoce y rechaza su pa-
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pel determinante en la legitima-
cion y potenciacidon de las de-
sigualdades. Destaca (como ya se
hizo constar en un estudio en esta
revista) que Aragén (con Canta-
bria, La Rioja y Castilla y Ledn)
tiene unos niveles muy bajos de
segregacion, no asi Madrid, Anda-
lucia o Ceuta y Melilla que se en-
cuentran en el otro extremo. La
nueva ley recoge medidas para
mejorar la distribucién del alum-
nado vulnerable (planificacién re-
partida de la oferta de plazas,
equilibrio en la distribucion del
alumnado y gestidn equitativa de
la matricula viva fuera de plazo.
Se trata de un estudio breve,
pero que aborda con claridad al-
gunos de los problemas mas gra-
ves de nuestro sistema educativo.
De los cinco temas que plantea,
algunos pueden resolverse con las
medidas que se proponen siem-
pre y cuando la vo-
luntad politica se
prolongue en el
largo plazo. Sin em-
bargo, para resol-
ver algunos otros,
hace fala mucho
mas que la deter-
minacion de un go-
biernoolaincorpo-
racion de medidas
a una ley. La repeti-
cion de curso es un
mal que recorre

alumnado?

Tecnologia en la
educacion: jcémo afecta
al rendimiento del

debe continuar siendo una priori-
dad, existen temores fundados
sobre su posible incremento
como consecuencia de la pande-
mia.

En cuanto a la segregacion
escolar, uno de los problemas que
se ha incrementado en algunos
territorios en los ultimos afios,
consideramos muy importante las
medidas propuestas. En Aragdn
debemos mantenernos vigilantes
para mantener la posicidn que te-
nemos. Entendemos de nuevo
que habrd que concienciar de la
gravedad del problema a los dife-
rentes sectores de la comunidad
educativa y promover pactos en
los diferentes niveles administra-
tivos. La colaboracion municipal
sera fundamental para reducir sus
efectos en las comunidades auté-
nomas con altos niveles de segre-
gacion.

Echamos en
falta, por otra parte,
medidas mas efecti-
vas y acordes con
nuestro entorno eu-
ropeo, como la su-
presion del titulo de
gradado en ESO o la
ampliacidén de la for-
macion obligatoria
hasta los 18 afios. El
titulo impide a mu-
chos jévenes seguir
formdandose.

iseak

nuestro sistema desde sus inicios
y su declaracion como medida ex-
cepcional no supone una nove-
dad. Sino va acompafiado de me-
didas restrictivas y especialmente
de medidas de concienciacién en-
tre la comunidad educativa sera
muy dificil erradicarla. Potenciar
qgue los responsables educativos
establezcan unas metas y unos
plazos para alcanzarlas seria pro-
bablemente mucho mas efectivo.
El abandono escolar temprano

Fernando Andrés Rubia

Tecnologia en la educacion:
écomo afecta al rendimiento del
alumnado?

Gorjon, Lucia

Osés, Ainhoa

De la Rica, Sara

ISEAK

Bilbao, 2021

Estamos ante un nuevo trabajo de
investigacion basado en los datos
que aporta PISA, en este caso so-
bre el impacto del uso de las tec-
nologias digitales en las aulas en
el rendimiento del alumnado de
15 aflos en matematicas a partir
de los datos aportados por el ul-
timo estudio de 2018. El estudio
no solo toma datos de las 17 co-
munidades auténomas, también
de otros 22 paises.

Para aquellos docentes preo-
cupados por las evidencias, el es-
tudio constata que un uso bajo,
medio y, en ocasiones, intensivo
de los recursos digitales en las au-
las “tiende a obtener mejores re-
sultados en matematicas, mien-
tras que un uso muy intensivo
conlleva penalizaciones muy sig-
nificativas”.

Este grupo de usuarios muy
intensivos representa cerca del
20% de os estudiantes totales en
cada pais. Destaca, ademas, que
el impacto negativo en el grupo
de usuarios muy intensivo es peor
en el colectivo de bajo nivel socio-
econdmico, también en dos de
cada tres paises analizados el im-
pacto es mas negativo en mujeres
qgue en hombres.

El estudio parece confirmar
que los diferentes dispositivos di-
gitales y el llamado multitasting
(realizar numerosas tareas al
mismo tiempo) distraen al alum-
nado de las actividades de apren-
dizaje. Otra de las conclusiones de
la investigaciéon es que todavia
hoy una mayoria de profesores
muestran carencias significativas
en su formacion digital.

Aunque el propio estudio re-
conoce algunas de sus limitacio-
nes, algo que sin duda hay que va-
lorar, sin embargo, se apuntan al-
gunas implicaciones al ambito de-
las politicas publicas. La mas im-
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portante es considerar si los dis-
positivos digitales se integran en
las aulas con el objetivo para el
gue se disefan y realizar un segui-
miento para limitar la sobre utili-
zacion de estos recursos.

La cuestién de la digitaliza-
cion en las aulas se ha singulari-
zado precisamente con el impacto
de la COVID-19. Los autores pro-
ponen que la inversion en recur-
sos digitales se acompafie de un
plan integral sobre su implemen-
tacién y posteriormente una eva-
luacién rigurosa (dos de las gran-
des debilidades de las politicas
publicas educativas) sobre su im-
pacto en el rendimiento del alum-
nado.

La proxima edicién de PISA
en 2021 serd fundamental para
valorar los efectos de la COVID-19
en la brecha digital y si se amplia
0 no su incidencia.

Estamos ante un trabajo de
investigacion riguroso sobre un
tema de gran actualidad e inci-
dencia en los procesos educati-

4. Monografico: Historia de los
conceptos: critica cultural y edu-
cacion. Coordinadores: Gustavo
Hernandez Sanchez y Aurora Ri-
viere.

Fedicaria acaba
de publicar su re-
vista anual dedi-
cada a la historia
de los conceptos
en la critica cultu-
ral y la educacion.
El monografico se
inicia con un ar-
ticulo Aurora Ri-
viere en el que
destaca el interés
de la historia de
los conceptos
para la formacion
de ciudadanias criticas y para la
comprensiéon del principal pro-
blema que afronta el conoci-
miento historico, la cuestion de la
temporalidad. Aboga por la incor-
poracion de estos analisis a la en-
sefianza.

vos. No siempre
contamos con tra-
bajos basados en
investigaciones, en
especial en el am-
bito educativo, por
eso creemos que
hay que recibir con
entusiasmo  este
tipo de estudios y
acostumbrarnos a
fundamentar nues-
tra practica educa-
tiva en ellos.

[ﬂ lencia Y oclal e

N 4 [2021)
istaria de Ins coneeplns: critica coltueal

vreducacién V| I

Carlos  Piriz,
por su parte, cues-
tiona la idoneidad
la denomina-
cién de “Guerra Ci-
Espafiola” re-
pensando sus limi-
tes cronoldgicos.

José Manuel
Crespo realiza una
reflexién sobre el
concepto de pai-
saje como sistema
socioambiental y

SHGUNDA PO

Fernando Andrés Rubia

REVISTAS

Con-Ciencia Social. Revista de
Critica de la Educaciéon y de la Cul-
tura. Segunda época. 2021, num.

como dimension
emocional del territorio.

Gustavo Hernandez y Juan
Mainer mantienen una entre-
vista-conversacion con el historia-
dor Enzo Traverso.

El nimero se completa conla
seccion Apuntes criticos en torno
a la ensenanza y el conocimiento.

Forum. Revista d’Organitzacio i
Gestio Educativa. Enero 2021,
num. 54. Monografico: Los profe-
sionales no docentes en los cen-
tros educativos.

El dltimo ndmero
de la revista edi-
tada por el FEAEC,
correspondiente al
mes de enero de
2021, estda dedi-
cada a Los profesio-
nales no docentes
en los centros edu-
cativos. El namero
cuenta con una pri-
mera colaboracion
de Marti Teixidd
sobre el cambio de
mentalidad de la
concepcion educativa tradicional
que parte del maestro o el profe-
sor para pasar al equipo docente
multiprofesional. Por su parte, Ra-
mon Julia reivindica el papel de
los profesionales sociales en el
ambito escolar y recoge una in-
teresante reflexidn sobre encuen-
tros y desencuentros de los profe-
sionales que trabajan en los cen-
tros, internos y externos. Diego
Castro plantea el papel de la edu-
cacion social en la escuela y Xavier
Casas cierra el monografico con
una reflexidn sobre la escuela de
la pandemiay sus incertidumbres.
La experiencia, en esta ocasion, es
de la Escola Octavio Paz de Barce-
lona sobre la apertura al entorno
y las alianzas con otros profesio-
nales, cientificos y personas del
mundo de la cultura. El nimero
concluye con una entrevista Rosa
Rodriguez Gascons, presidenta
del Colegio Oficial de Pedagogia
de Catalunya realizada por Aleix
Barrera-Corominas y Anna Diaz-
Vicario sobre el papel de los peda-
gogos en la escuela.

32, marzo de 2021

’

s

on, num.

Férum Arag

(o))
o


https://ojs.uv.es/index.php/con-cienciasocial/issue/view/1394

Leer, mirar y escuchar: la escuela del COVID-19

Se puede acceder a todos los do-
cumentos de esta seccion pin-
chando en cada una de las image-
nes. Todos los comentarios de
esta seccion han sido elaborados
por Fernando Andrés Rubia.

Impacto de la pandemia de la
Covid-19 en el alumnado de
secundaria nacional de terceros
paises en Espaia. Estudio
prospectivo en Madrid y
Barcelona.

Carrasco, Silvia

Pibernat, Marina

InteRed

Madrid, 2020

Algunas organizaciones como
UNICEF o Save the Children estan
siendo muy activas desde el co-
mienzo de la pandemia y el confi-
namiento en la busqueda de solu-
ciones para mantener de forma
segura una educacion de calidad.
Sus propuestas se dirigen a garan-
tizar el derecho bdsico a la educa-
cion de la infancia con la preocu-
pacion puesta en el nuevo curso.
Aunque cuando aparezca
esta resefa habrdn pasado ya los
primeros meses del curso y casi
estaremos acabando el primer tri-

organizacién le lleva
a plantear este enfo-
que con cinco fases
de desarrollo: pre-
vencién, mitigacion,
preparacion, res-
puesta y recupera-
cion.

Siguiendo este
esquema de trabajo,
el cierre de los cen-
tros educativos en
marzo se considera

puesto a trabajar
en ello, en los pa-
nes de contingen-
cia y en el uso
adecuado de los
recursos. El
tiempo nos dird si
se ha trabajado
adecuadamente y
si somos capaces
de afrontar los
nuevos retos que
nos presenta el

InteRed

una estrategia de mi-
tigacién. También entienden que
fallaron la prevencién y la prepa-
racion porque no existia un plan
de emergencia en educacién. La
fase de respuesta llegd mediante
las instrucciones del Departa-
mento para asegurar la continui-
dad del proceso educativo y la
reunion de la Conferencia Secto-
rial de Educaciéon supuso una res-
puesta coordinada a la emergen-
cia. En aspectos esenciales como
la evaluacién o la promocion de
curso. Siguiendo esta ldgica, en el
mes de junio empezd la quinta
fase, la recuperacion con el
medidas de flexibilizacion en
las jornadas laborales y permisos
para las familias que aseguren la

mestre, lo cierto es
que, desde la pers-

conciliacion labo-
ral y escolar. Tam-

pectiva veraniega, Volvemos bién propone re-
y con todo lo que aclase forzar la coordina-
. . El impacto del confinamiento en la educacion . . . .
estd aconteciendo cién institucional
en Aragén' |a perS- wormeée\arumnadc;El:r:T;araaopamopamede para desarrO”ar
n

pectiva no es muy servicios de
optimista. UNICEF ’ apoyo.

hace un ejercicio | : Se trata de
prospectivo en el |: propuestas muy
gue plantea su in- | @ razonables, aun-
terpretacién desde que la mayor

un enfoque de
emergencia. La ex-

==41)1-7- J .

parte de las admi-
nistraciones edu-

periencia de esta

cativas ya se han

curso. Lo cierto es
que las primeras previsiones ya
han fallado, si se pensaba que el
verano nos iba a dar tregua y
hasta otofio no se iban a producir
nuevos brotes, la realidad nos ha
superado. Confiemos en estar
bien preparados para septiembre
y en contar con los recursos nece-
sarios.

Volvemos a clase. El impacto del
confinamiento en la educacion.
Marchesi, Alvaro

Camacho, Elena

Alvarez, Noelia

Pérez, Eva Maria

Pérez, Ariana

Instituto de Evaluacion y
Asesoramiento Educativo y
Fundacién SM

Madrid, 25 de noviembre de
2020

A finales de afio se publicé un es-
tudio propiciado por la Fundacion
SMy dirigido al alumnado y profe-
sorado de los niveles educativos
no universitarios. El cuestionario,
elaborado durante el verano fue
cumplimentado durante los me-
ses de septiembre a noviembre en
los centros educativos a instancia
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de las administraciones educati-

vas para los centros publicos y de

instituciones privadas para los
centros concertados y privados.

Con el cuestionario se pre-
tendian valorar cinco dimensio-
nes relacionadas con el confina-
miento y la vuelta a las aulas:

e Las condiciones personales y
sociales para el aprendizaje y
la ensefianza durante el confi-
namiento.

e la situacion socioemocional
durante el confinamiento.

e la valoracién del aprendizaje
y la ensefanza durante el con-
finamiento.

e la situacion socioemocional
al regresar a clase.

e la actitud ante el aprendizaje
y la ensefanza al regresar a
las aulas.

El informe se organiza en seis
apartados, el primero es de pre-
sentacidn, y en el segundo se in-
forma sobre el profesorado y
alumnado participante.

La tercera parte muestra los
resultados de las respuestas del
alumnadoy la cuarta, la del profe-
sorado. Los apartados quinto vy
sexto recogen sugerencias para la
interpretacion de los datos. El
apartado séptimo realiza compa-
raciones entre algunas respuestas
del alumnado y del profesorado.

nes del informe relacionadas con
el alumnado destacamos que las
familias han sido el principal fac-
tor de proteccion para la gran ma-
yoria del alumnado (85%); que el
alumnado que reside en barrios
de nivel econdmico bajo han vi-
vido condiciones mas dificiles
para su bienestar emocional y su
aprendizaje; el alumnado valora
mas la ayuda del profesorado en
clase que durante el confina-
miento; el alumnado de bachille-
rato y FP es el que valora mds ne-
gativamente el aprendizaje a dis-
tancia; un 25% del alumnado re-
gresa al centro educativo desani-
mado.

Por su parte, de las conclu-
siones relacionadas con el profe-
sorado destacamos que el confi-
namiento ha supuesto una gran
tensién emocional al profeso-
rado; que se han sentido muy
apoyados por sus compaieros y
por el equipo directivo; que han
realizado un gran esfuerzo y casi
la totalidad de los profesores pre-
fieren la ensefianza presencial; y
que han regresado motivados
para ensefiar a sus alumnos a pa-
sar las dificultades.

En cuanto a las comparacio-
nes entre las respuestas de los dos
sectores destacamos que el profe-
sorado (95%) valora mas el apren-

Mientras que el ul-
timo ofrece las
orientaciones fina-
les del informe.

Participaron
un total de 990
centros, mas de
160.000 alumnos y
casi 19.000 docen-
tes de infantil, pri-
maria, ESO, bachi-
lleratoy FP.

Entre las prin-

. . ES
cipales conclusio-

COMUNICACION DE LA COMISION AL PARLAMINTO EUROPEO, AL
CONSEJ0, AL COMITE ECONOMICO Y SOCIAL EUROPED Y AL COMITE DE

dizaje en clase
que el alumnado
(75%); que el
alumnado (85%)
se manifiesta mas
satisfecho con el
sistema de eva-
luacién aplicado
que el profeso-
rado (35%); tam-
bién el profeso-
rado (76%) se
muestra mas
Es | preocupado por

los contagios en

los centros que el alumnado
(52%).

El estudio se une a otros rea-
lizados en fechas anteriores que
pretenden recoger informacién
sobre el desarrollo de la actividad
escolar durante el confinamiento

y al inicio del nuevo curso escolar.

Comunicacion de la Comision al
Parlamento Europeo, al Consejo,
al Comité Econémico y Social
Europeo y al Comité de las
Regiones. Plan de Accion de
Educacion Digital 2021-2027.
Adaptar la educacion y la
formacion a la era digital.
Bruselas, 30 de septiembre de
2020

La Comisidon Europea publicé un
documento en septiembre de
2020 reconociendo la repercusién
de la crisis de la COVID-19 en la
educacién y la necesidad de ace-
lerar la transformacién digital
para aprovechar sus beneficios y
oportunidades.

La Comision aboga por desa-
rrollar dos prioridades estratégi-
cas en un plan de accién entre los
afios 2021 y 2027: la implantacidn
de una variedad de tecnologias di-
gitales (aplicaciones, plataformas
y software) con un aprendizaje
mixto presencial y a distancia; y
dotar a los estudiantes de las
competencias digitales necesarias
(conocimientos, capacidades y ac-
titudes).

La Comision reconoce tam-
bién que la COVID-19 ha puesto
de relieve la necesidad de contar
con una buena conectividad,
equipos digitales adecuados, pro-
fesorado capacitado en tecnolo-
gia digital y adaptar su pedagogia,
liderazgo, e intercambio de expe-
riencias y practicas de referencia.
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El documento propone un
plan de accién de educacion digi-
tal como base para la cooperacion
y accién conjunta de los paises de
la Unidn con vistas a asumir los re-
tos y oportunidades de la era digi-
tal.

Ensuring effective distance
learnning during COVID-19 dis-
ruption. Guidance for teachers.
Miao, FengChun

Huang, Ronghuai

Liu, Dejian

Zhuang, Rongxia

UNESCO

Paris, 2020

A partir de febrero de 2020 se tu-
vieron que cerrar numerosas es-
cuelas en todo el mundo para evi-
tar la propagacion de la pande-
mia. En muchos de ellos se refor-
zaron las medidas para ofrecer de
forma remota u online un sistema
gue garantizara la continuidad de
los aprendizajes y limitara los
efectos de la desconexion.

La UNESCO entiende que
esta planificaciéon debe estar
orientada por la equidad, la inclu-
sién restringiendo los efectos que
pueden conducir a mayores de-
sigualdades, tanto educativas
como sociales. En su opinidn el di-
sefio debe ser a
largo plazo, mas
alld de la res-
puesta a la crisis,
de forma que se
consiga asentar
sistemas educati-
vOs mas abiertos,
inclusivos y flexi-
bles, incluso des-
pués de la pande-

Las estrate-
gias seran efecti-
vas si tienen en

. £
mia. EDUCACION

EN PAUSA

Uria guoneacion dw nitos y rsins en Amirica Latina v ul
Caribe esta perdiendo la escolarizacion debido al COVID-19

cuenta a planificacién tecnoldgica
de los programas online, la prepa-
racion de los cur-

cativo. Concretamente, el cierre
de escuelas supone que 137 millo-

sos y los apoyos
necesarios, el se-
guimiento y la
evaluacién. La
UNESCO reco-
noce el papel fun-
damental que
juegan en este
proceso los
maestros y la co-
laboracion de las
familias.

Esta guia
para  docentes

—
(11 o

nes de nifos y ni-
flas se manten-
gansin educacién
presencial. Indu-
dablemente, y al
margen de las ci-
fras, esto supone
graves implica-
ciones para el fu-
turo de cada uno
de estos nifos.
Mientras que en
otras partes del
mundo se hanido
reabriendo  los
centros educati-

pretende ayudar
a comprenderlos problemas clave
y a relacionarlos con el aprendi-
zaje a distancia. La guia incluye re-
cursos, ejemplos y recomendacio-
nes para los docentes tanto de
educacion primaria como secun-
daria.

Educacién en pausa. Una
generacion de nifos y nifas en
América Latina y el Caribe estd
perdiendo la escolarizacion.
Seusan, Laura Andreea
Mardiegue, Rocio

UNICEF

Panama, 2020

La situacién sanitaria y educativa
de América La-
tina es especial-
mente grave.
Este informe,
que se publicé en
noviembre  de
2020 contabiliza
mas de 11 millo-
nes de casos
afectados por co-
ronavirus y un
97% del alum-
nado afectado en
su proceso edu-

vos, en esta region permanecen
cerrados y sin perspectivas tem-
porales de apertura.

El cierre no afecta por igual a
todo el alumnado: cuanto mas po-
bre es el entorno en el que viven
mayores son las dificultades para
acceder a un ordenador, a una co-
nexion a internet o incluso a una
mesa de escritorio.

Segun UNICEF las desigualda-
des se estan incrementando pre-
cisamente en una region donde ya
eran muy acentuadas. Si las tres
cuartas partes de los estudiantes
de escuelas privadas acceden a la
educacion a distancia, solo la mi-
tad de los que asistian a las escue-
las publicas pueden acceder.

Se trata de un informe que
recoge informacion muy intere-
sante referida a los paises de
Ameérica Latina y los efectos edu-
cativos que puede provocar la
pandemia. En el segundo apar-
tado afronta los riesgos asociados
a los cierres escolares prolonga-
dos (sobre el aprendizaje, el aban-
dono escolar, la interrupcién del
desarrollo, laviolencia y las conse-
cuencias econdmicas).
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La educacion en un mundo tras la
COVID: nueve ideas para la ac-
cion publica.

Comision Internacional sobre los
futuros de la educacion

UNESCO

Paris, 2020

El presente informe plantea
nueve ideas clave para afrontar la
crisis y sus consecuencias. La Co-
misién entiende que este un
grave riesgo de retroceder en as-
pectos esenciales del bienestar
mundial, en especial sefiala las
pérdidas en aspectos como la lu-
cha contra la pobreza o la igual-
dad de género. Recomendamos
una lectura detenida del informe,
prestando atencién a las nueve
propuestas para la accién en el
ambito educativo y que resumi-
mos a continuacion:

1. Fortalecerla educacién como
un bien comdn y un instru-
mento contra las desigualda-
des.

2. Ampliar la definicion del dere-
cho a la educacién para incor-
porar aspectos como la co-
nectividad o el acceso al cono-
cimiento y la informacién.

3. Valorarla profesion docente y
la colaboracién de los maes-
tros. Fomentar las condicio-
nes que permitan mayor au-
tonomiay flexibilidad para ac-
tuar conjuntamente.

4. Promover la participacién y
los derechos de los estudian-
tes, los jovenes y los nifios.

5. Proteger los espacios sociales
gue ofrecen las escuelas. La
organizacién tradicional de
las aulas debe dar paso a for-
mas diversas de dar clase,
pero la escuela como espacio-
tiempo debe mantenerse.

6. Poner las tecnologias libres y
de codigo abierto a disposi-
cion de los docentes y del

alumnado. La
educacién no
puede depen-
der de plata-
formas digita-
les controla-
das por em-
presas priva-
das.

7. Asegurar que
se imparten
conocimien-
tos cientificos
basicos en el
plan de estu-
dios. Se trata

Comisién internacional sobre Los futuros de la educacion

La educacién en un mundo tras la COVID:

Nueve ideas para la accion publica

medidas sani-
tarias y educa-
tivas adopta-
das, de los re-
cursos utiliza-
dos y los pro-
blemas detec-
tados. Para ello
han recurrido a
todo tipo de
fuentes, desde
la  normativa
oficial, a infor-
mes institucio-
nales y estu-

Losfuturos dela
educacion
e

de combatir activamente la
desinformacién.

8. Proteger la financiacién na-
cional e internacional de la
educacion publica.

9. Fomentar la solidaridad mun-
dial para poner fin a los nive-
les actuales de desigualdad.
Renovar los compromisos que
tengan como base la empatia
y el reconocimiento de la hu-
manidad comun.

Situacion actual de la educacion
en Espaia a consecuencia de la
pandemia. Avance.

Consejo Escolar de Estado
Madrid, 15 de enero de 2021

El Consejo Esco-

lar del Estado ha
publicado tam-
bién un avance
del estudio que
estd realizando
en torno a las
consecuencias
de la pandemia.
El informe
describe y ana-
liza la situacion
educativa actual
a partir de las

Situacion actual de la
educacion en Espafa

a consecuencia de la
pandemia

Avance - 15 de enero

dios y encues-
tas de diferentes instituciones.

En el primer capitulo, se
aborda la situacién de excepcio-
nalidad del final del pasado curso
escolar y del comienzo del pre-
sente curso. Se aborda la brecha
digital y social, y la repercusion de
la enfermedad en el alumnado.
Aporta también un resumen de la
normativa y de los acuerdos esta-
tales.

En el segundo capitulo se es-
tudian los recursos extraordina-
rios y la financiacion destinada a
la educacién para hacer frente a
los efectos de la pandemia.

En el tercer capitulo se des-
criben las politicas, las iniciativas
educativas y las medidas sanita-
rias que se estdn llevando a cabo
en este inicio de
curso y las medidas
adoptadas en |la
Unidn Europeay en
una selecciéon de
paises europeos.

El siguiente ca-
pitulo se dedica al
profesorado y al
personal que tra-
baja en los centros
educativos. Revisa
las condiciones de
trabajo, las adapta-
ciones pedagdgicas

de 2021
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y curriculares realizadas, los me-
dios necesarios para afrontar las
clases no presenciales, asi como la
convivencia de estas con las acti-
vidades lectivas.

En el dltimo capitulo, se ana-
lizan las circunstancias de la ense-
flanza (especialmente la no pre-
sencial), el cu-

e La percepcion de la ciudada-
nia sobre las medidas adopta-
das.

La primera cuestidn, que nos
parece de mayor interés, esta re-
ferida a categorias como personal
docente, educacién digital, otro
personal, obras, limpieza, come-

rriculo escolar y
aspectos relati-
vos a la repercu-
sién  emocional
en el alumnado y
las  situaciones
extraordinarias
presentadas en
el desarrollo de
los aprendizajes.
También se des-
criben las politi-
cas llevadas a
cabo para acom-
pafiar y apoyar a
las familias del alumnado.

Se trata de un documento
provisional, pero que no por ello
carece de interés tanto por sus
aportaciones como por la infor-
macion recogida de otras distintas
instituciones.

Informe Cole Seguro. La
seguridad de la educacion
durante el primer trimestre del
curso 2020-2021.

Plataforma de infancia
Political Watch

Madrid, 28 de enero de 2021

Estamos ante un nuevo estudio

gue se dirige a obtener informa-

cion sobre tres ejes basicos:

e El destino de la inversidon pu-
blica en educacién.

e la situacion en la que se en-
cuentran los centros educati-
VOsS.

INFORME COLE SEGURO

La seguridad de la educacién durante el
primer trimestre del curso 2020/2021

dor, transporte y
materiales entre
otros. La informa-
cién se ha obte-
nido a partir co-
municaciones ofi-
ciales, compare-
cencias, platafor-
mas de contrata-
cion publica, noti-
cias de prensa o
boletines oficiales.
El periodo estu-
diado va del 1 de
junio al 31 de di-
ciembre de 2020.

Se trata de un estudio de
gran interés y en él podemos en-
contrar una ficha correspondiente
a cada comunidad auténoma. En
el caso d Aragdn los recursos del
Fondo COVID-19 se elevan a casi
53,5 millones de euros y se com-
pletan con mas de 2,5 millones del
programa PROA y 6,5 millones
mas del Programa Educa digital.

El primer resultado del estu-
dio es la gran diversidad en la pro-
porcion de las cantidades destina-
das a cada capitulo, aunque la
principal categoria es el personal
docente. Castilla y Ledn, Extrema-
dura, Asturias y La Rioja han inver-
tido mas del 70%. En las comuni-
dades que se han obtenido datos
desagregados de contrataciones
se comprueba que ha sido mayor
para secundaria que para prima-
ria, casi el doble.

La inversion en educacion di-
gital es la segunda categoria que
concentra mayor inversién (10,3%

del total). Destacan con mayor in-
version Cataluia (34,8%), Madrid
y Castilla-La Mancha; por el con-
trario, Castilla y Ledn y Andalucia
son las que menos invierten.

La inversién en elementos de
proteccién (gel, guantes, mascari-
llas, mamparas...) es de una gran
disparidad. Navarra ha destinado
el 22,8% de los fondos mientras
Asturias, Catalufia y Murcia no
han destinado nada.

Inversidn en igualdad de ac-
ceso a la educacion es un capitulo
amplio que incluye a contratacidn
de personal auxiliar para el alum-
nado con dificultades, becas de li-
bros, ayudas a la educacién infan-
til y la conciliacion o programas de
refuerzo. Baleares ha sido la ma-
yor inversora con un 4,1% vy Pais
Vasco con el 3,5%.

La inversién en personal no
docente también ha sido muy di-
versa: para la mayoria de las co-
munidades ha sido una inversion
marginal, sin embargo, Galicia
destina el 21,9%, Cataluna el
22,4% y Extremadura el 11,5%.

En la ficha de Aragdn destaca
que el nivel de gasto detectado es
muy inferior al del resto de co-
munidades, los autores solo han
identificado gastos por la mitad
del fondo COVD-19 asignado.

Aragon ha dedicado el 53,9%
de lo invertido a personal do-
cente, cercano al 55,1% de la me-
dia espafiola; un 40% a universi-
dades, muy por encima de la me-
dia nacional que se sitia en el
8,8%; un 3,8% a la educacion digi-
tal, muy alejado de la media del
10,3%; un 1,6% a obras, la media
espafiola estd en torno al 6,5% vy
0,75%a elementos de proteccién
frente al 2,4 de la media.

Los autores no han identifi-
cado partidas destinadas a lim-
pieza, transporte, personal no do-
cente o materiales. Por otra parte,
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no se conoce la cuantia destinada
a comedor (personal de refuerzo).

La segunda
y tercera parte
se basan en en-
cuestas realiza-
das entre la co-

JRC SCIENCE FOR POLICY REPORT

educativo hacia un modelo a dis-
tancia como forma de combatir la
COVID-19.

La publicacion
recoge una investi-
gaciodn realizada en
cinco paises de la

. WWhet did we leam from schodli ices . s ) s
munidad edu- d,irghmmglmmm Unién (Bélgica, Es-
cativa, en gene- tonia, Grecia, Italia

ral entre perso-
nas implicadas
de estos secto-
res. La valora-
cién  general
practicamente
en la mayoria
de los aparta-
dos y en todo el
territorio espafiol no es positiva y
muestra una importante insatis-
faccion entre todos los sectores
de la comunidad educativa.

Recomendamos una lectura
detallada de cada uno de los apar-
tados. Por ultimo, el estudio hace
una serie de recomendaciones so-
bre aspectos como la equidad
(presencialidad, no incrementar
los costes familiares, apoyo a las
familias mas vulnerables), la segu-
ridad (proteccidon personal y ga-
rantizar distancias y ventilacidn),
la educacién digital (infraestruc-
tura, dispositivos y plataformas
digitales; formacién y metodolo-
gias mixtas). Salud mental y trans-
parencia.

What did we learn from school-
ing practices during the COVID-
19 lockdown? Insights from five
EU countries.

Carretero, Stephanie et al.
Unidn Europea

Luxemburgo, 2021

Se trata de un trabajo propiciado
porla Unién Europea que parte de
la transformacion sin precedentes
gue se ha producido en el ambito

y Polonia) con dife-
rentes grados en el
uso de las tecnolo-
gias digitales. Se
basa en entrevis-
tas a grupos impli-
cados como estu-
diantes, profeso-
res, padres y direc-
tores de centros educativos.

Las preguntas van dirigidas a
su experiencia y a la percepcion
que tienen sobre diferentes te-
mas relacionados: el acceso de-
sigual a la educacién, las herra-
mientas y contenidos de aprendi-
zaje puestas en marcha con carac-
ter urgente, las competencias di-
gitales, emocionales y sociales
para hace frente a la educacién a
distancia, la evaluacién y certifica-
cion de los apren-
dizajes y el bie-
nestar del alum-
nado.

La investiga-
cion muestra que
esta situacién de
educacion a dis-
tancia con los re-
cursos y la accesi-
bilidad actual, in-
crementaria las
desigualdades
existentes. Tam-
bién muestra | pa-

Volunasn 14, n,° 1, anarp 2021

RASE

Revista de Sociologic de la Educacion

La educacién durante
el confinamiento

Coord, Javins Tjze v Rakoel iy

Las madres y padres jugaron un
papel fundamental como facilita-
dores del aprendizaje.

Por otra parte, el nivel de
preparacion de las familias para
desempeiiar el papel que se les
asignd, no siempre se percibié
como adecuado y esto también
podia ser causa de incremento de
las desigualdades en el acceso a la
educacion.

Revista de Sociologia de la Educa-
cion. Vol. 14, nim. 1, enero de
2021. Monografico: La educacion
durante el confinamiento. Coor-
dinadores: Javier Rujas y Rafael
Feito.

El dltimo ndmero de la revista
RASE esta dedicado al confina-
miento. En esta ocasién cuenta
con varias colaboraciones inter-
nacionales que dan una perspec-
tiva mds amplia de la educacién
durante el confinamiento. Stép-
hane Bonnéry escribe sobre Fran-
cia desde la perspectiva de las de-
sigualdades escolares; Pedro
Abrantes sobre el
caso de Portugal;
y Analia Inés Meo
y Valeria Dabe-
nigno nos hablan
del contexto ar-
gentino desde el
punto de vista del
profesorado y el
Felucation Duting teletrabajo.

e Lo o Sobre la si-
tuacién en nues-
tro pais colabo-
ran Xavier Bonal y
Sheila Gonzdlez

hHpidfelnovasirasn

pel fundamental
que jugaron las familias, particu-
larmente con el alumnado de pri-
maria y con aquellos que tienen
necesidades educativas especia-
les y que necesitan mdas apoyo.

que abordan
también las desigualdades en la
educacion formal e informal; Aina
Tarabini y Judith Jakovkis, tam-
bién nos hablan de las desigualda-
des sobre la base de la enseilanza
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https://ojs.uv.es/index.php/RASE/issue/view/1378/showToc
https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/JRC123654/jrc123654_final_1.pdf

a distancia. De la brecha digital se
ocupan Stribor Kuric, Daniel Cal-
derén y Anna Sanmartin.

Como suele ser habitual, se
trata de un ndmero muy intere-
sante con buenos andlisis de la si-
tuacion provocada por la pande-
mia y que nos ayuda a entender
esta situacidon excepcional en la
que vive la educacion.

Recomendamos también Ia
lectura del trabajo introductorio
de los coordinadores del nimero
que dan una vision global de la
educacion durante el confina-
miento.

Podcast: Policy Waves #6: Equi-
dad educativa en tiempos de CO-
VID. Duracién: 39 minutos. En-
lace:
https://open.spotify.com/epi-
sode/6DX7]RMCnjdvu5V8RagYse

Os invitamos a escuchar esta en-
trevista de Lucas Gortazar a Al-
varo Ferrer de Save The Chidren
sobre la situacién de la equidad
educativa en Espafia antes de la
pandemia, pero también después.
Charlan sobre el cierre escolar y el
impacto en el alumnado, las admi-
nistraciones educativas y la apli-
cacion de medidas, la nueva le
educativa, la LOMLOE vy las ten-
dencias previsibles para los proéxi-
mos afios. Interesante... para es-
cuchar con detenimiento.

Podcast: Policy Waves #7: Politi-
cas “viables” contra la segrega-
cion escolar, con Xavier Bonal.
Duracion: 54 minutos. Enlace:
https://soundcloud.com/esade-
business-law-school/policy-wa-
ves-politicas-viables-contra-la-se-
gregacion-escolar?in=esade-busi-
ness-law-school/sets/policy-wa-
ves

En marzo aparece una nueva en-
trega, una entre-
vista a Xavier Bo-
nal, catedratico
de Sociologia de
la UAB, sobre po-
litica educativa
en tiempos de
COVID-19 sobre
el impacto que el
cierre escolar ha
tenido sobre los
alumnos y sobre
las medidas
adoptadas en Ca-
talufia contra la
segregacion  es-
colar.

Videotertulia. Amparo Tomé: La
importancia de aprender a cuidar
en tiempos de pandemia: La
coeducacion. 12 de marzo de
2021. Coordina: Ana Vega nava-
rro. Participan en el debate: Ja-
vier Marrero Acosta, Sara Gonza-
lez Pérez y Elicio Hernandez Xu-
met. Duracién: 1 hora 37 minu-
tos. Enlace:
https://www.youtube.com/watc
h?v=dywpTxUscTc

Tertuia organizada en colabora-
cion con el Grupo de Innovacién
“Feminario”, coordinado por Ana
Vega Navarro, con motivo del Dia
Internacional de la Mujer. Am-

Aprender y ensenar
en tiempos de

confinamiento

paro Tomé es socidloga e investi-
gadora especializada en sociolo-
gia de la educaciéon y género.

Aprender y enseiiar en tiempos
de confinamiento

CONECTA 13

Fernando Truijillo (ed.)

Los Libros de la Catarata
Madrid, 2020

Estamos ante una
publicacion de ur-
gencia en el que
han  participado
profesores y pro-
fesionales de la in-
vestigacion educa-
tiva con el fin de
hacer propuestas
utiles para la edu-
cacion del siglo
XXI.

Los autores,
Conecta 13, un
grupo de la Uni-
versidad de Gra-
nada, son Fer-
nando Truijillo,
Manuel Fernandez Navas, Ramodn
Montees, Adridan Segura, JesUs
Trujillo, David Alvarez y la investi-
gadora Ana Yara Postigo. Ademas,
Alejandro Tiana lo ha prologado

La llegada de la COVID-19 ha
revolucionado el espacio fisico de
la educacion iniciando un proceso
de transicion desde un modelo
presencial a otro a distancia.

La publicacién hace un reco-
rrido por algunas de las ideas
fuerza de este nuevo contexto: la
organizacién de los centros edu-
cativos, las infraestructuras, las
metodologias y los aprendizajes,
la evaluacién el desarrollo integral
de las personas y el contexto so-
cial y comunitario en el que se
realiza el proceso de ensefianza-
aprendizaje.
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Es una

red que.

Establece intercambios
bilaterales y multilaterales
a nivel automémico

y europeo

Toma en consideracién y
potencia el componente
personal que une

a sus miembros

Conecta diferentes
sensibilidades y perspectivas
en el entendimiento de

la educacion

Comparte nuevos conocimientos
profesionales e informaciones del
mundo educativo

Refuerza las aportaciones de valor
de cada una de las personas que lo
forman

Comparte la ilusién por la construccion
de una Europa en la que la educacién
ocupe un importante lugar

Es una federacion estatal de foros
de 14 comunidades auténomas
Miembro junto con otros 19 paises del
EUROPEAN FORUM ON
EDUCATIONAL ADMINISTRATION
Para seguir construyendo el FORUM
necesitamos tu valia profesional, tu forma
personal de entender de la educacién

COLABORA EN LA CONSTRUCCION

DE ESTA RED EDUCATIVA Y PARTICIPA
EN ESTE PROYECTO DE PRESENTE

Y DE FUTURO QUE ES EL FORUM

www.feae.es



